ПРОГРАММЫ ПО УЧЕБНЫМ ПРЕДМЕТАМ
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Концептуальные      положения     развивающей.   Личностно- ориентированной системы обучения УМК “Школа России” соотнесены с требованиями Федерального государствен​ного образовательного стандарта начального общего образования 

В основе Стандарта лежит системнодеятельностный подход, который предполагает:

· воспитание качеств личности, отвечающих требованиям ин​формационного общества на основе уважения многонациональ​ного, поликультурного и поликонфессионального состава россий​ского общества;

· ориентацию на результаты образования как системно-образующий компонент Стандарта, где развитие личности обучающе​гося на основе усвоения универсальных учебных действий, позна​ния и освоения окружающего мира составляет цель и основной результат образования;

· гарантированность достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального об​разования;

· признание решающей роли содержания образования, спо​собов организации образовательного процесса и взаимодействия участников образовательного процесса в достижении целей лич​ностного, социального и познавательного развития обучающихся;
· обеспечение преемственности дошкольного, начального об​щего, основного и среднего (полного) общего образования;

· учет индивидуальных возрастных, психологических и физи​ологических особенностей обучающихся, роли и значения видов

деятельности и форм общения для определения целей образова​ния и воспитания и путей их достижения;

- разнообразие организационных форм и учет индивидуальных особенностей каждого обучающегося (включая одаренных детей и детей с ограниченными возможностями здоровья), обеспечи​вающих рост творческого потенциала, познавательных мотивов, обогащение форм взаимодействия со сверстниками и взрослыми в познавательной деятельности (см. Федеральный государствен​ный образовательный стандарт начального общего образования. -М.: Просвещение, 2010, с. 4).

Все вышеперечисленные положения нашли свое развитие в ди​дактических принципах развивающей личностно-ориентированной системе обучения “Школа России” и в типиче​ских свойствах учебно-методического комплекта (УМК), реали​зующего эту систему.

Образование в начальной школе является базой, фундаментом всего последующего обучения. В первую очередь это касается тре​бований к результатам обучающихся, освоивших основную обра​зовательную программу начального общего образования: личност​ным, метапредметным, предметным.

Личностные результаты характеризуются сформированностью основ гражданской идентичности, чувства гордости за свою Роди​ну и историю России; готовностью и способностью обучающихся к саморазвитию, сформированностью мотивов учебной деятель​ности и личностного смысла учения; развитием навыков сотруд​ничества с взрослыми и сверстниками в разных социальных си​туациях; развитием самостоятельности и личной ответственности за свои поступки; сформированностью установки на безопасный, здоровый образ жизни, на бережное отношение к материальным и духовным ценностям.

Метапредметные результаты освоения основной образователь​ной программы начального общего образования должны отражать сформированность универсальных учебных действий (познава​тельных, регулятивных и коммуникативных), обеспечивающих овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться, и межпредметных понятий.

Предметные результаты включают систему основополагающих элементов научного знания, лежащего в основе современной на​учной картины мира, и освоенный обучающимися опыт деятель​ности по получению нового знания, его преобразованию и при​менению.

Достижение этих результатов становится возможным, если ис​ходить из гуманистического убеждения, опирающегося на данные педагогической психологии: все обучаемые (включая детей с ограниченными возможностями здоровья) способны успешно учиться в начальной общеобразовательной школе, если создать для них необходимые условия. И одно из основных условий - личностно-ориентированный подход к ребенку с опорой на его жизненный опыт.

Опыт ребенка определяется как его возрастом, так и его укоре​ненностью в природно-предметной среде.
Основная идея УМК “Школа России” -оптимальное развитие каждого ребенка на основе педагогической поддержки его индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей в условиях специально органи​зованной аудиторной и внеурочной деятельности. В этой деятель​ности ученик как равноправный участник процесса образования выступает то в роли обучаемого, то - обучающего, то в роли ор​ганизатора этого процесса.

Учет индивидуальных особенностей каждого обучающегося (включая одаренных детей и детей с ограниченными возможно​стями здоровья) выдвигает на первый план проблему соотноше​ния обучения и развития. Разнообразие аудиторной и внеурочной деятельности, система заданий разного уровня трудности с уче​том меры трудности, сочетание разнообразных организационных форм (индивидуальных, групповых, коллективных) позволяют обеспечить условия, при которых обучение идет впереди развития, т. е. в зоне ближайшего развития каждого обучаемого на основе учета уровня его актуального развития и сформированных (фор​мируемых) мотивов. То, с чем обучаемый не может справиться са​мостоятельно, он может сделать с помощью соседа по парте или в малой группе. А то, что представляет сложность для конкрет​ной малой группы, становится доступным пониманию в условиях коллективной совместной деятельности. Высокая степень диффе​ренциации заданий и их количество позволяют обучающимся ра​ботать в условиях своего актуального развития и создают возмож​ности индивидуального продвижения вперед.
Основное содержание УМК “Школа России” складывается из образовательных областей, предусмотренных Стандартом: филологии, математики и информатики, обществознания и естествознания, искусства, технологии, физической куль​туры.

Образовательная программа каждого предмета базируется на интегрированной основе содержания и организационных форм аудиторных занятий и внеурочной деятельности, отражая един​ство и целостность научной картины мира и образовательной дея​тельности.    

УМК “Школа России” системно учитывает современные особенности учебно-воспитательного процесса в об​щеобразовательной начальной школе. С поступлением в школу ребенок впервые начинает заниматься социально значимой, об​щественно оцениваемой совместной учебной деятельностью. Он становится членом коллектива, в котором есть представители раз​ных национальностей, конфессий и национальных культур. Часто он становится участником традиционных народных праздников, обрядов, религиозных действий вне стен школы. Изменилась сама ситуация развития детей. Резко возросла информированность де​тей. Сегодня СМИ являются существенным фактором формиро​вания у детей картины мира.

В силу всех вышеизложенных обстоятельств при отборе учебно​го материала, разработке языка изложения, методического аппа​рата каждого учебника комплекта учитывались следующие общие положения:

· возраст школьника (первокласснику может быть как шесть, так и семь-восемь лет);

· разный уровень готовности ребенка к обучению в школе (ре​бенок, не посещавший детский сад или подготовительную группу при общеобразовательном учреждении, часто приходит в школу с несформированными сенсорными эталонами);

ОСНОВНЫЕ ПРИНЦИПЫ РАЗВИВАЮЩЕЙ, ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННОЙ СИСТЕМЫ
“Школа России”
Принцип непрерывного общего развития каждого обучаемого (ода​ренных детей и детей с ограниченными возможностями здоровья) предполагает ориентацию содержания начального образования на духовно-нравственное развитие и воспитание обучающихся, предусматривающих принятие ими моральных норм, нравствен​ных установок, национальных ценностей; на формирование основ умения учиться и способности к организации своей деятельно​сти — умение принимать, сохранять цели и следовать им в учеб​ной (внеурочной) деятельности, планировать свою деятельность, осуществлять ее контроль и оценку, взаимодействовать с педаго​гом и сверстниками в образовательном процессе.

Принцип целостности картины мира предполагает отбор интегри​рованного содержания образования, которое поможет обучаемому удержать и воссоздать целостность картины мира, обеспечит осо​знание разнообразных связей между его объектами и явлениями. Одним из основных путей реализации этого требования является учет межпредметных связей и разработка интегрированных курсов по русскому языку, развитию речи, литературному чтению и окру​жающему миру, математике, технологии.

Принцип учета индивидуальных особенностей каждого обучающе​гося (включая одаренных детей и детей с ограниченными возмож​ностями здоровья) ориентирован на педагогическую поддержку всех детей в образовательном процессе с целью обеспечения роста их творческого потенциала, познавательных мотивов; обогащение форм взаимодействия со сверстниками и взрослыми в познава​тельной деятельности; усвоения учебного материала.

Реализация этого требования стала возможной в условиях рабо​ты школы по Стандарту. В соответствии с требованиями Стандар​та в системе планируемых результатов особо выделяется учебный материал, имеющий опорный характер, т. е. служащий для после​дующего обучения. Задаваемый в Стандарте базовый уровень об​разовательных результатов («Выпускник научится») включает систему таких знаний, умений и учебных действий, которые крайне необходимы для успешного обучения. Кроме того, при наличии целенаправленной специальной работы учителя базовый уровень может быть достигнут подавляющим большинством детей, в том числе с ограниченными возможностями здоровья.

Более высокий (по сравнению с базовым) уровень образова​тельных результатов («Выпускник получит возможность научить​ся») характеризуется системой учебных действий в отношении знаний, умений и навыков, расширяющих и углубляющих опор​ную систему, и достигается группой одаренных детей.

Принципы прочности и наглядности реализуют ведущую идею УМК через рассмотрение частного (конкретного наблюдения) к пониманию общего (постижению закономерности), и от обще​го, т. е. от постигнутой закономерности, к частному, т. е. к преоб​разованию и применению усвоенной закономерности.

Само репродуцирование этой двухступенчатое™, превращение ее в механизм учебной деятельности в условиях наглядного обуче​ния является основой для реализации принципа прочности.

Принцип прочности предполагает жестко продуманную систе​му повторения через неоднократное возвращение к пройденному материалу. Однако реализация этого требования на основе деятельностного подхода приводит к принципиально новой организации процесса усвоения, преобразования и применения нового знания. Этап обобщения предшествует каждому возвращению к частному. Именно он дает обучающемуся в руки инструмент (сформирован​ное УУД) для очередного возвращения к частному.

Принцип практической направленности предусматривает фор​мирование средствами всех предметов универсальных учебных действий; способности их применять в условиях решения учеб​ных задач и практической деятельности; умений работать с раз​ными источниками информации (учебник, хрестоматия, рабочая тетрадь, словари, научно-популярные и художественные книги, журналы и газеты, Интернет); умений работать в сотрудничестве в разном качестве (ведущего, ведомого, организатора учебной дея​тельности); способности работать самостоятельно (понимается не как работа в одиночестве и без контроля, а как работа по самооб​разованию).

Принцип охраны и укрепления психического и физического здоро​вья. Это требование базируется на необходимости формирования у детей привычек к чистоте, аккуратности, соблюдению режима дня. Предполагается также создание условий для активного уча​стия детей в оздоровительных мероприятиях (урочных и внеуроч​ных): утренняя гимнастика, динамические паузы, экскурсии на природу.
ТИПИЧЕСКИЕ СВОЙСТВА МЕТОДИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ УМК

Комплектность как типическое свойство УМК обеспечивает един​ство его установки на формирование личностных и универсальных учебных действий, обеспечивающих умение учиться.

Кроме того, к комплектности относится: общий подход к про​ектной деятельности учащихся (взаимосвязь результатов и форм проектной деятельности, направленность на решение реальной, конкретной задачи и др.); демонстрация не менее двух точек зре​ния при объяснении нового материала; выход за пределы учебни​ков в зону общих словарей, справочников, отсылок в Интернет; обмен информацией между учебниками путем перекрестных вза​имных ссылок; наличие сквозной внешней интриги, герои кото​рой сверстники учащихся — брат и сестра (Миша и Маша) выска​зывают разные точки зрения при решении проблемных ситуаций (что важно при объяснении нового материала); единая система обозначений во всех учебниках УМК.

Инструментальностъ — предметно-методические механизмы УМК, способствующие практическому применению получаемых знаний. Это не только включение словарей различного назначе​ния во все учебники комплекта, но и создание условий необхо​димости их применения как при решении конкретных учебных и практических задач, так и в качестве дополнительного источни​ка информации. Инструментальность — это постоянная органи​зация специальной работы обучающихся по поиску информации внутри учебника, комплекта в целом и за его пределами. Кроме того, она требует применения в учебном процессе простейших ин​струментов (лупы, рамок, фишек, линеек, указателей, маркеров, лабораторного оборудования) и изготовления некоторых на уро​ках технологии для использования на других уроках и во внеуроч​ной деятельности.

Инструментальность предусматривает перенос формируе​мых у обучающихся УУД непосредственно в жизненную си​туацию с использованием самостоятельно изготовленных ин​струментов и поделок. Для этого разработана единая система практических задач, в которой взаимно увязываются знания из таких образовательных областей, как естествознание, матема​тика, технология.

Инструментальность — это максимальное размещение в корпу​се учебника методического аппарата, рассчитанного как на инди​видуальное выполнение заданий, так и на парную или групповую работу; дифференциация учебных заданий, сориентированная на разноуровневое развитие обучающихся.
Интерактивность — совершенно новое типическое свойство методической системы современного учебного комплекта. Обе​спечивает организацию учебной деятельности ребенка за рам​ками урока методом прямого диалогового общения с «умным взрослым» (носителем информации) посредством переписки или обращения к Интернет-адресам, которые даются в учебни​ках комплекта.

Интеграция — важнейшее основание единства методической системы обучения. Понимание условности строгого деления естественно-научного и гуманитарного знания на отдельные об​разовательные области приводит к созданию синтетических, ин-. тегрированных курсов, дающих школьникам представление о це​лостной картине мира.

Интеграция является основой разворачивания учебного ма​териала в рамках каждой предметной области. Каждый учебник создает не только свою предметную, но и общую «картину мира»: математических или языковых закономерностей, доступных пони​манию младшего школьника; картину взаимосвязи и взаимозави​симости живой и неживой природы, природы и культуры; карти​ну сосуществования и взаимовлияния разных жанров фольклора; картину взаимосвязи разных техник и технологий прикладного творчества и т. д.

Интеграция затрагивает методику каждого предмета, решаю​щего не только своими средствами, но и средствами других пред​метов задачи по формированию личностных результатов и УУД (познавательных, регулятивных, коммуникативных).
БАЗИСНЫЙ УЧЕБНЫЙ ПЛАН

В ходе освоения образовательных программ по каждому учебному предмету при реализации базисного учебного плана на первой сту​пени общего образования формируются базовые основы и фунда​мент всего последующего обучения:

· закладываются основы формирования учебной деятельности обучающихся: система учебных и познавательных мотивов, уме​ние принимать, сохранять, реализовывать учебные цели, умение планировать, контролировать и оценивать учебные действия и их результат;

· формирование личностных и универсальных учебных дей​ствий (познавательных, регулятивных, коммуникативных);

· развиваются познавательная мотивация и интересы обучаю​щихся, их готовность и способность к сотрудничеству и совмест​ной деятельности с учителем и одноклассниками;

Продолжительность учебного года на первой ступени общего образования составляет 34 недели, в 1 классе - 33 недели.

Продолжительность каникул в течение учебного года составля​ет не менее 30 календарных дней, летом - не менее 8 недель. Для обучающихся в 1 классе устанавливаются в течение года дополни​тельные недельные каникулы.

Продолжительность урока составляет: в 1 классе — 35 минут; во 2—4 классах — 40—45 минут (по решению общеобразовательного учреждения).

Базисный учебный план начального общего образования
	Предметная область


	Количество часов в неделю по классам
	Всего

	
	1
	2
	3
	4
	

	Обязательная (инвариантная) часть

	Филология
	Русский язык
	5
	5
	5
	5
	20

	
	Литературное чтение
	4
	4
	4
	4
	16

	
	Иностранный язык
	—
	2
	2
	2
	6

	Математика
	Математика
	4
	4
	4
	4
	16

	Обществознание и естествознание
	Окружающий мир
	2
	2
	2
	2
	8

	Основы духовно-нравственной культуры народов России
	Основы духовно-нравственной культуры    наро​дов России *
	-
	
	
	0/1
	0,5

	
	Музыка
	1
	1
	1
	1
	4

	Художествен ный труд


	ИЗО
	1
	1
	1
	1
	4

	
	Технология
	1
	1
	1
	1
	4

	Информатика
	
	-
	1
	1
	1
	3

	Физическая

культура
	Физичес- кая культура
	3
	3
	3
	3
	12


ПРОГРАММА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ
ОБУЧЕНИЕ ГРАМОТЕ
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

"Учебно-методический комплект «Азбука. Обучение грамоте и чтению» (учебник, тетради и методическое пособие) организует обучение в логике постоянного развития речевой и интеллекту​альной деятельности и изменения позиции школьника в учебной деятельности: методический аппарат способствует тому, что по​стоянно повышается самостоятельность первоклассников, сте​пень участия в обмене мнениями, в коллективной работе.

Организация таких видов речевой деятельности, как говорение и слушание в период обучения грамоте, нацелена на языковой анализ устной и письменной форм речи. Умение слышать и раз​личать звуки разного качества является ведущим основанием для формирования орфографической зоркости в процессе овладения письменной речью.

Письменная речь представляет собой процесс воссоздания зву​ковой формы слов в графической (буквенной) форме. Этому про​цессу способствует осмысление фонемной системы языка и овла​дение его графической системой. В понятие «письменная речь» в качестве равноправных составляющих входят чтение и пись​мо. Письменная речь, с одной стороны, использует готовые ме​ханизмы устной речи: чтение вслух есть своеобразное говорение по графической (буквенной) модели. С другой стороны, процесс чтения включает перевод пространственной последовательности графических знаков во временную последовательность звуковых комплексов. Работа по пространственной ориентировке система​тично проводится в комплекте «Азбука. Обучению грамоте и чте​нию» с помощью конструирования печатных и письменных букв. В процессе конструирования ребенок неоднократно произносит звук, который обозначает буква, что упрочивает связи между зна​чением и зрительным образом буквы. Кроме того, в ходе констру​ирования букв и составления из разрезной азбуки слогов и слов зрительный механизм производит самую существенную ориен​тировку: запечатлевает наиболее характерные приметы, особые признаки букв, буквосочетаний, слов. Одновременно происходит овладение позиционным принципом русской графики, который проявляется в том, что в большинстве случаев только в слоге мож​но узнать качество твердой или мягкой согласной фонемы.
Освоение фонетической системы языка в «Азбуке» построе​но на деятельностной основе, формирующей исследовательский интерес младших школьников к явлениям языковой действитель​ности. Этому способствует лингвистический принцип изучения звуков и обозначающих их букв. Вся система букв разделена в «Аз​буке» на шесть блоков: 1) буквы гласных звуков (а, о, у, э, ы, и), обозначающие все гласные звуки языка; 2) буквы звонких соглас​ных звуков (м, н, л, р, й), имеющих пары по твердости-мягкости, что играет смыслоразличительную функцию в словах; 3) буквы гласных, всегда выполняющие две функции: а) обозначение мяг​кости предшествующих согласных и гласных звуков; б) обозначе​ние согласного И и гласный звук, Ь для обозначения мягкости; 4) буквы парных по звонкости-глухости согласных звуков (д, т, с, з, г, к, в, ф, б, п, ж, ш); 5) Ь и Ъ разделительные знаки, предупре​ждающие о наличии в слове Й, который нужно произносить при чтении; 6) буквы непарных по звонкости-глухости согласных зву​ков (х, ч, щ, ц).

Вся работа по выявлению существенных для смыслоразли-чительной функции характеристик звуков основана на исполь​зовании моделей звуков, позволяющих в материализованной и материальной форме провести с детьми опыты-исследования. Эта деятельность учит детей исследовать и контролировать сло​во как продукт речи и письма, создает ориентировочную осно​ву для деятельности правописания. Большое внимание в работе над звуковым анализом уделяется умению различать смыслораз-личительные качества согласных, парных по звон кости-глухости и твердости-мягкости. Закрепить умение различать смыслораз-личительные качества согласных помогают разнообразные игры со звуками и словами. Три игры: «Сломанный телефон», «Узнай слово» и «Угадай слово» — проводятся со словами, данными в «Азбуке» на цветном фоне. Игра повышает внимание, стимулирует активность. Эти игры не носят соревновательного характера, а предполагают аналитико-синтетическую работу над звуками, которые обозначаются изучаемыми буквами. Звуковой уровень в этой игровой практике становится ведущим, что позволяет де-, тям понять, что разные звуки обозначаются разными буквами, что звуки первичны.
Вся система моделей языковых единиц «Азбуки» обеспечивает учеников возможностью отличать то, что им уже известно, от не​известного, формулировать на этой основе операциональные цели уроков, а в конце уроков анализировать результаты достижения поставленных целей. Модели, используемые в «Азбуке», позволя​ют использовать исследование языковых единиц, являясь их ма​териализованной формой, осваивать их основные характеристики. Уже в подготовительный период благодаря моделированию проис​ходит знакомство с текстом, изучаются небуквенные графические средства: знаки препинания в конце предложения, пробел между словами. На каждой странице при изучении новой буквы даны:

1) слоговые столбики с буквой нового для детей согласного звука под схемами-моделями, которые являются наглядными образца​ми для формулирования слогового принципа русской графики;
2) пары слов на цветном фоне для сопоставления звуков, имеющих смыслоразличительную функцию в сравниваемых словах. Срав​нение этих слов наглядно отражает, что буква гласного не только обозначает гласный звук, но и указывает на характер согласного звука перед ней: ряд — рад (с. 47), уголок — уголёк (с. 65). Срав​нение этих пар помогает понять, что смена одной буквы может обозначать изменение сразу двух звуков, так как уже известно, что буква гласного не только обозначает гласный звук, но и указывает на характер согласного звука перед ней: осы — оси, салат — салют (с. 58), киска — каска, кулак — кулик (с. 65).
Опора на звуковые модели при проведении сравнений пар слов способствует овладению звуковым значением букв согласных зву​ков: жест — шест, жесть — шесть (с. 84), хор — хорь (с. 93).
Для того чтобы письмо было грамотным, звуковой образ слова строится не по произносительным, а по орфографическим нормам. Звуковой образ слова достигается его особым чтением — «орфогра​фическим». Именно в этой форме звуковой образ слова фиксиру​ется речедвигательным аппаратом, сохраняется в памяти, а затем воспроизводится в процессе письма («орфографическое прогова-ривание»). Поэтому начальный этап обучения чтению организует​ся в «Азбуке» в громкой речи по столбикам слогов и слов.

Эффект громкого проговаривания заключается в том, что оно способствует формированию внутренних артикуляторных схем,

является основой формирования внутренней речи. В рамках чте​ния вслух вначале воспринимается и узнается какой-то мелкий элемент речевой цепи (буква, слог, слово). Речевые движения (ки​нестезии) способствуют усвоению называемых графических на​писаний, помогают учащимся избегать пропуска букв, их замены и перестановки, потому что четкое проговаривайие слова прояс​няет его звукобуквенный состав. Читая слова в словарно-слоговых столбцах, ученики сравнивают звучание слов, которые сопрово​ждаются голубыми дугами (символами слогов), со звучанием про​износимых звательной интонацией слов, над которыми стоит знак ударения. Это позволяет понять, что ударный гласный слышит​ся и безошибочно определяется тогда, когда слово произносится со звательной интонацией.

Этот вывод неоднократно закрепляется при работе со словарно-слоговыми столбцами и становится ориентиром для освоения смыслоразличительной роли ударения в русском языке. Работа со словарно-слоговыми столбцами предваряет чтение текстов: слова в столбцах одновременно обеспечивают лексическую подготовку чтения и понимание текстов.

При работе с текстами «Азбуки» формируются временные пред​ставления и понятия: «Заюшкина избушка», «Доброе дело», «Зим​ние заботы», «Данила», «Соседи Кондрата» (времена года); «Бар​бос на рыбалке», «Моя семья», «Капризы природы» (дни недели); «Зайка», «Сон Фомы», «Мишка и лужи» (бытовое время) и др.

Тексты чистоговорок и скороговорок способствуют постановке речевого аппарата: совершенствуют произношение, правильное дыхание, голос.

Тексты «Азбуки», иллюстративный и словарный материал по​зволяет системно решать задачи формирования всего комплекса универсальных учебных действий, которые являются приоритет​ным направлением в содержании образования.
СОДЕРЖАНИЕ КУРСА, ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ, ХАРАКТЕРИСТИКА ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ

ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ ПЕРИОД (22 ч)
1. Чтение (10 ч)
Слушание (аудирование) текста сказки. Соотнесение иллюстраций
с частями текста. Пересказ содержания сказки.

Первичное представление, во-первых, о тексте как определен​ной последовательности предложений и слов, связанных между собой по смыслу и интонационно и выражающих относительно законченное сообщение и, во-вторых, о предложении как выска​зывании, которое содержит сообщение о чем-либо и рассчитано на слуховое или зрительное восприятие. Составление предложе​ний на тему иллюстраций. Соотнесение конкретных предложений с графической моделью текста. Озаглавливание рассказа, заданно​го иллюстрацией. Элементы построения текста. Пересказ рассказа на основе его графической модели.

Составление ответов на вопросы учителя по прочитанному им тексту. Выборочный пересказ, заучивание стихотворений наизусть.

Первичное представление о словах как структурных единицах

языка.
Знакомство с элементами-шаблонами печатных букв (анализ
поэлементного состава букв).
2. Письмо (12 ч)
Правила посадки и пользования письменными принадлежностя​ми во время письма.

Пространственная ориентировка на странице тетради, ее раз​линовка. Понятие о вертикальных, горизонтальных и наклонных (вправо) линейках.

Линии-элементы как структурные единицы графической системы письменных букв русского алфавита. Письмо девяти элементов-линий по алгоритму. Знакомство с формами шаблонов элементов письменных букв. Воспроизведение элементов письмен​ных букв в процессе рисования узоров-бордюров.

Выполнение логических заданий на сравнение, группировку и обобщение элементов письменных букв как структурных единиц графической системы.

Планируемые результаты освоения учебной программы по предмету «Азбука. Обучение грамоте и чтению» к концу подготовительного периода
Обучающиеся научатся:
· на слух различать структурные единицы языка: слово, пред​ложение, текст;

· называть и различать по форме структурные единицы гра​фической системы — элементы печатных и письменных букв рус​ского алфавита;

· составлять предложения из 2—4 слов и рассказы из 3-4 пред​ложений на основе иллюстрации, графической модели или соз​данной на уроке речевой ситуации с использованием соответству​ющих фишек;
• правильно сидеть за партой (столом) и пользоваться письмен​ными принадлежностями, правильно писать все элементы пись​менных букв по алгоритму и под счет, правильно называть их.

ОСНОВНОЙ ЗВУКОБУКВЕННЫЙ ПЕРИОД (168 ч)
1. Чтение (80 ч) Гласные звуки
Отработка артикуляции гласных звуков [а], [о], [у], [э], [ы], [и] как в различных позициях в слове, так и в изолированном употребле​нии. Упражнение в различении гласных звуков на слух.

Роль гласных звуков в процессе слогообразования. Слог как часть слова. Понятие об ударении и ударном слоге в слове. Знак ударения. Выделение голосом ударного гласного звука слова в процессе озвучивания его схемы. Смыслоразличительная роль русского ударения. Умение произносить слово по слогам и орфо​эпически (с учетом ударения) на основе графических схем слов. Графическая фиксация слогов в слове с помощью дуг.

Фиксация на схеме слова гласного звука вначале с помощью простого кружка, а затем - знака транскрипции.

Узнавание и выделение на слух из ряда звучащих и произноси​мых слов только тех, в которых есть определенный гласный звук. Подбор слов с заданным гласным звуком.

Конструирование печатных букв гласных звуков с помощью элементов-шаблонов и усвоение их форм. Формирование образ​ного представления о том, что буква — это лишь знак («одежда») для звука, речи.

Восприятие на слух текста, читаемого учителем, понимание его содержания, формулирование ответов на поставленные вопросы, выборочный и полный пересказ воспринятого на слух текста.

Согласные сонорные звуки (непарные по глухости-звонкости и парные по твердости-мягкости)
Согласные звуки [м, м', н, н', л, л', р, р', й'] как ртосмыкатели.
Артикуляция: рот прикрыт или закрыт. Струя выходящего воз​духа встречает преграду (губы, зубы, язык).
Противопоставление сонорных* согласных звуков по твердости-мягкости; обозначение их твердости-мягкости на письме при по​мощи букв гласных — «а, о, у, э, ы» для твердых (ма, мо, му, мэ, мы) и «и» для мягких (ми). Прием последовательного выделения каждого звука в слове. Звуковой анализ слов, заданных рисунком и схемой. Артикулирование звуков,  выделенных из контекста

анализируемых слов, и произнесение их в изолированном виде. Фиксирование согласных звуков с помощью квадрата с точкой в середине, обозначающей звонкость. Одним из этих квадратов (с апострофом □') фиксируются мягкие, другим (без апострофа □ ) — твердые звонкие звуки.

Соотнесение отличительных признаков выделенных звуков с их смыслоразличительной функцией в минимальных парах сравниваемых слов: мыл — мил, Нил— ныл.

Усвоение форм печатных букв (малых и больших), с помощью которых обозначаются все сонорные звуки.

Чтение закрытых неприкрытых слогов (ом, ун, ир) и открытых слогов-слияний (ма, ну, ри) с твердыми и мягкими согласными звуками, а также слов с непарным согласным звуком [й'] на конце и в середине слова (май, майка).

Прием орфоэпического чтения и произнесения слов в сравнении со слоговым.

Звук [й'] в начале слова и между гласными.

Обозначение мягкости согласных звуков с помощью букв «я, ё, ю, е» и мягкого знака «ь>>

«Работа» (функция) букв «я, ё, ю, е» — обозначать два звука [й'а], [й'о], [й'у], [й'э] в начале слова ([й'ама] — яма) и после гласных звуков в середине и на конце слова ([бай'ан]—баян, [р'исуй'у] — рисую).

Обозначение мягкости согласных в слоге-слиянии с помощью букв «я, ё, ю, е» ([но]- но; [н'о]- не; [ру|- ру; [р'у]- рю; [ла]- ла; [л'а]- ля; [мэ]- мэ; [м'э]- ме).

Мягкий знак, указывающий на мягкость согласного звука на конце и в середине слова, например: линь, руль, мыльный пузырь.

Слоговое и орфоэпическое прочтение звуковой и буквенной схем слов. Наблюдение за процессом перекодирования звуковой формы слова в графическую (на основе условных знаков и печатных букв). Усвоение правил использования букв «я, ё, ю, е». Упражнение в чтении слогов и слов с этими буквами и мягким знаком. Дифференцировка мягких и твердых согласных сонорных звуков на слух при выделении их из контекста произносимого слова.

Конструирование форм печатных букв (строчных и заглавных): я Я, ё Ё, ю Ю, е Е, ь.

Парные звонкие и глухие согласные звуки

Отличие звонких и глухих звуков: [д]-[д'], [т]-[т'], [з]-[з'], [сЫС], [г]-[г'], [к]-[к'], [в]-[в'], [ФНФ'1, [б]-[б'], [пНп'1 по при¬знаку твердости-мягкости. Соотнесение парных по звонкости-глухости звуков: [д-т, д'-т', з-с, з'-с', г-к, г'-к', в-ф, в'-ф', б-п, б'-п'] на фоне уже знакомого дифференциального признака (твердости-мягкости). Например: Дима—Тима, Даня—Таня. Наблюдение за смыслоразличительной функцией звуков.

Усвоение форм 24 печатных (строчных и заглавных) букв: д Д, т Т, з 3, с С, г Г, к К, в В, ф Ф, б Б, п П, ж Ж, ш Ш.

Упражнение в произношении минимальных пар слов, напри​мер: жар—шар, Луша—лужа, отличающихся звуками [ж]-[ш].
Знакомство с первыми правилами традиционных написаний: жи-ши.
Дифференцировка звуков на основе работы по звукобуквен-ным схемам, чтения слогов, слов и текстов.

Чтение исходных и преобразованных слов путем замены или дополнения в них одного звука, а также обратного прочтения (сле​ва направо) слов-перевертышей. Чтение и отгадывание загадок. Чтение, запоминание и воспроизведение по памяти скороговорок, приговорок, дразнилок, считалок, изречений народной мудрости, в которых варьируются изучаемые звуки.

Формирование наглядно-образных представлений о звуке, сло​ге, слове, предложении и тексте.

Звук [й'] после разделительных «ь» и «ъ» знаков
Обозначение на письме звука [й'] с помощью сочетаний раз​делительных знаков «ь» и «ъ» и гласных букв (ь + е, ё, ю, я, и; ъ + е, ё, ю, я).

Звуковой анализ слов со звуком [й'], обозначенным с помощью сочетания разделительных знаков и букв гласных. Чтение звуко​вой схемы слов со звуком [й'], перекодирование ее в буквенную форму с последующим прочтением вначале по слогам, а затем — орфоэпически.

Конструирование печатных знаков «ь», «ъ», усвоение их форм.
Непарные глухие мягкие и твердые звуки [х, х', ч', щ\ ц]
Отработка артикуляции звуков [х, х', ч', щ', ц] в процессе акцентированного произнесения их как в контексте целого слова, так и вне его. Характеристика этих звуков по призна​ку твердости-мягкости. Упражнение в чтении слов со следу​ющими сочетаниями звуков: же, ше (жесть, шесть); шо, шё (шорох, шёлк); жо, же (обжора, жёлудь); не (честь); но, чё (чох, т. е. чихание, чёлка); ще (щепка); що, щё (трещотка, щёт​ка), чк (ручка, дочка), чн (точный, мучной), чт (мачта, почта), щн (хищник), щр (поощрение). Чтение слогов, слов, предложе​ний и текстов, содержащих эти звуки. Усвоение содержания текста. Пересказ.

Усвоение форм 8 печатных (строчных и заглавных) букв: х X, ч Ч, щ Щ, ц Ц.
2. Письмо (88 ч)
Правила посадки и пользования письменными принадлежностя​ми. Выработка навыка правильной посадки и пользования пись​менными принадлежностями.

Упражнение в практическом конструировании печатных букв (на уроке чтения) с помощью элементов-шаблонов. Формирова​ние в памяти детей дифференцированных зрительных образов всех печатных букв.

Анализ и конструирование письменных букв (на уроке письма) из элементов-шаблонов. Выполнение логических заданий на сравнение букв и объединение их в группы на основе общего по форме элемента.
Формирование в памяти первоклассников четко дифферен​цированных зрительно-двигательных образов письменных букв (больших — заглавных и малых — строчных). Отработка техноло​гии начертания этих букв по алгоритму и под счет.

Знакомство с тремя видами соединений букв при письме (верх​нее, среднеплавкое, нижнее). Усвоение алгоритмов трех видов со​единения букв, изучаемых на уроке, с ранее изученными.

Упражнение в ритмичном чередовании напряжений и расслаб​лений мышц руки на основе приема тактирования, т. е. письма букв под счет.

Перекодирование звуковой схемы слова в графическую с после​дующей записью письменными буквами.

Чтение образцов письма: слогов, слов, предложений, зафик​сированных письменными буквами, запись по образцу, проверка учеником результатов своего письма.

Планируемые результаты освоения учебной программы по предмету «Азбука. Обучение грамоте и чтению» к концу основного периода
Обучающиеся научатся:
· различать звуки и буквы русского языка;

· различать гласные — ртораскрыватели, произносящиеся без преграды в ротовой полости, и согласные — ртосмыкатели, об​разующиеся при наличии преграды;

· определять на слух ударные и безударные гласные;

· делить звучащее слово на слоги, один из которых (ударный) произносится с большей силой и длительностью;

· определять согласные твердые и мягкие, звонкие и глухие;

· акцентировано произносить звуки в заданной последова​тельности в слове, выделять один из них (в соответствии с зада​нием учителя) и давать ему полную характеристику;

· обозначать звуки речи с помощью условных графических символов (кружков, квадратов) — создавать звуковую схему — мо​дель слова;

· читать в схемах звуковую запись слов по слогам и орфоэпи​чески;

· обозначать звуки буквами и условными значками;

· читать в схемах и текстах «Азбуки» буквенную запись слов по слогам и орфоэпически;

· перекодировать звуковую форму слов из условно-графи​ческой в буквенную и наоборот;

· правильно сидеть за столом и пользоваться письменными принадлежностями в течение всего периода выполнения отдель​ного графического задания;

· писать буквы на основе двигательных элементов по опреде​ленному алгоритму;

· выполнять три вида соединения букв в слогах и словах;

· при письме под счет чередовать напряжение мышц руки с расслаблением;

· конструировать печатные и письменные буквы из элементов-шаблонов;

· определять слова, которые называют предметы, их признаки, действия, а также слова-помощники (предлоги, союзы), которые служат для связи основных слов в предложении; использовать гра​фические символы для их обозначения в модели предложения;

· членить устное высказывание на предложение и текст, изо​бражать эти единицы языка графически;

· правильно записывать предложение и собственные имена при списывании и диктанте.
ЗАКЛЮЧИТЕЛЬНЫЙ ПЕРИОД (17 ч)
1. Чтение
Формирование навыка сознательного чтения текстов различных жанров при условии орфоэпического произнесения слов. При чтении «трудных» слов в тексте (длинных и незнакомых по зна​чению) возможно возвращение на уровень слогового их прочте​ния. Соблюдение пауз в соответствии со знаками препинания как в предложениях, так и между ними. Воспроизведение заданной интонации: повествовательной, вопросительной, побудительной.

Умение отвечать на вопросы по содержанию прочитанного текста полными ответами, делать выборочный пересказ, изме​нять начало или конец текста и в связи с этим давать ему новое название.

Умение находить и читать выборочно отрывки текста, соот​ветствующие трем его структурным компонентам: а) вступле​ние, начало: с чего все началось; б) главная часть: что произошло с героями; в) заключение: чем все завершилось. Умение передать отношение автора и читающего ученика к описанным в тексте со​бытиям.

2. Письмо
Закрепление технологии написания всех письменных букв и их соединений в графических слогах и цельных словах по алгорит​мам. Умение чередовать напряжение мышц руки с расслаблением в процессе воспроизведения букв под счет (прием тактирования).

Работа по исправлению графических ошибок и совершенство​ванию каллиграфического качества письма: четкости, устойчиво​сти и удобочитаемости. Формирование графической грамотности, связности и каллиграфического качества письма при условии ускорения его темпа.

Списывание слов и предложений с печатного и письменного текстов, письмо под диктовку.
Планируемые результаты освоения учебной программы по предмету «Азбука. Обучение грамоте и чтению» к концу заключительного периода:
Обучающиеся научатся:
· пользоваться при чтении и письме графическими системами печатных и письменных букв русского алфавита;

· правильно сидеть при письме и пользоваться письменными принадлежностями;

· читать печатный и письменный текст в соответствии с ор​фоэпическими нормами и в индивидуальном для каждого ученика темпе;

· применять приемы: а) слогового, б) орфоэпического, в) связ​ного чтения с фиксацией синтаксических пауз на знаках препина​ния;

· отвечать на вопросы по содержанию прочитанного;

· пересказывать отдельные части текста (2—3 предложения);
· озаглавливать прослушанный текст;

· осуществлять приемы связного и ускоренного воспроизведе​ния букв и их соединений на письме;

· применять усвоенные правила записи слов на основе пози​ционного принципа русской графики для обозначения твердости-Мягкости согласных и передачи на письме звука [й'];

· связно, в соответствии с усвоенными алгоритмами, писать как отдельные слова, так и слова в предложении при различных Методических условиях, а именно: 1) при списывании с печатного или письменного текста; 2) при письме по памяти; 3) под диктов​ку учителя;

•
выполнять правила записи предложений, слов с сочетаниями:
чк, чн, чт, а также с сочетаниями букв жи, ши, ча, ща, чу, щу, же,
ше, це, находящимися в сильной позиции, т. е. под ударением;

•
анализировать звучащую (устную) и письменную речь на
основе образных представлений о структурных единицах русского
языка (звук, слово, предложение, текст) и моделировать их с по​
мощью соответствующих символов.

ПРОГРАММА ФОРМИРОВАНИЯ УУД, СИСТЕМА ЗАДАНИЙ, ОРИЕНТИРОВАННЫХ НА ФОРМИРОВАНИЕ УУД

Тексты «Азбуки», иллюстративный и словарный материал, специ​ально разработанные задания позволяют системно решать задачи формирования всего комплекса универсальных учебных действий, что является приоритетным направлением содержания начально​го образования.

ЛИЧНОСТНЫЕ УУД
Самоопределение
Система заданий, ориентирующая младшего школьника опреде​лить, какие модели языковых единиц им уже известны, а какие нет. Задания типа «Поставь вопросы, на которые ты знаешь от​веты»: с. 5, 9, 13, 17,22, 34, 41, 46, 47, 48, 67.

Смысл образование
Тексты, в которых обсуждаются серьезные проблемы любви, уважения и взаимоотношений родителей и детей: «Мой дядя» (с. 48), «Енот» (с. 52), Э. «Россия» (с. 57), «Сосна» (с. 59), «Зай​ка» (с. 66), «Мишка» (с. 85), «Моя семья» (с. 88), «Капризы по​годы» (с. 91), «Храбрый петух» (с. 94), «Глупая история» (с. 100), В. Берестов «Верблюжонок» (с. 114), «Белая акация» (с. 118), «Ветхая избушка» (с. 120).

ПОИСК И ВЫДЕЛЕНИЕ НЕОБХОДИМОЙ ИНФОРМАЦИИ
Работа с текстом и иллюстрациями
• Перечитывание текста с разными задачами: оценка смысла всего текста по его названию, поиск нужных частей текста, нуж​ных строчек:

«Данила» (с. 47), «Омут» (с. 50), «Затеи Деда Мороза» (с. 54-55), «Дом гнома» (с. 62), «Соседи Кондрата» (с. 64), «Сон Фомы» (с. 72), «Барбос на рыбалке» (с.74), «Попугай» (с. 77), «Незваные гости»

(с. 81), С Маршак «Жадина» (с. 83), «Лесная школа» (с. 98), «Дружище» (с. 105-106), «Что у нас во дворе» (с. 115), Ю. Мориц «Попрыгать-Поиграть» (с. 122), Г. Новицкая «Как свинки пошли ку​пить ботинки» (с. 123), Б. Заходер «Песня игрушек» (с. 125), В. Бе​рестов «Читалочка» (с. 126).

•
Поиск нужных слов (работа на цветном фоне - розовом, го​
лубом, желтом): с. 31, 34, 36, 47, 48, 51, 54, 58, 59, 61, 65, 68, 71, 74,
76, 79, 83, 84, 93, 96, 101, 105, 107, 111, 112.

УНИВЕРСАЛЬНЫЕ ЛОГИЧЕСКИЕ ДЕЙСТВИЯ
Анализ объектов с целью выделения в них существенных признаков:
· сравнение моделей с целью выделения звуков, обозначаемых новой буквой: с. 13-14, 15-16, 17-18, 19, 20, 21, 24, 26, 29, 32, 35, 37-38, 39-40, 41-42, 43-44, 45, 46, 49, 51, 53, 56, 60, 62, 63, 65, 67, 70, 73, 75, 78, 80, 82, 86-87, 89, 92, 95, 97, 103, 107, ПО.

· анализ парных звонких-глухих звуков и моделей слов с этими звуками с целью обнаружения существенных признаков: преоблада​ние шума и чередование звонких-глухих (с. 51, 58, 65, 71, 76, 84);
· обнаружение особенностей букв я, ё, ю, е: использование букв для обозначения звука [й'] в начале слова и после раздели​тельных знаков ь и ъ (с. 37—43; 86, 89).

· обнаружение особой роли буквы ь после букв согласных зву​ков (с. 45);

· выяснение общих черт непарных согласных (с. 92, 95, 103, 111).
Подведение под понятие:
· формирование понятия «звук» через анализ моделей;

· поэтапное формирование понятия «парный звонкий-глухой согласный» через систему сопоставлений;

· формирование понятия «смыслоразличительная роль звука» через анализ пар слов на цветном фоне (с. 31, 36, 47, 48, 51, 54, 58, 61, 65, 68, 71, 74, 76, 79, 83, 84, 93, 96, 101, 105, 107, 111, 112);

· формирование понятия «буква - знак для звука» посред​ством сопоставления разных знаково-символических обозначений звуков в двухъярусных и трехъярусных схемах-моделях слов.
Установление причинно-следственных связей:
· между разным звучанием мягкого-твердого согласного и ис​пользованием разных букв для гласного звука;

· между использованием в именах собственных прописных букв и выводом о том, что это особое средство обозначения имен, названий стран, городов, рек, кличек животных;

· между обнаружением связи слов в предложении и выводом о том, что предложение нужно особым образом отмечать в пись​менной речи, чтобы можно было понять текст.
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Учет психологической характеристики современного школьника потребовал пересмотра некоторых важных теоретических позиций, продумывания особого гуманитарного статуса учебно-методического комплекта по русскому языку, включения в его корпус той словарной и орфоэпической работы, которая никогда ранее не практиковалась как система.

1. А. Обязательный учет реальных норм произношения на территории огромной страны. Это касается разных сторон преподавания языка — и практической, и теоретической. Например, рассмотрения одной из ведущих орфографических проблем — проблемы безударных гласных. Для многих территорий, на которых распространено полногласие, нет проблемы чередования звуков [о] и [а] в первой предударной (и даже во второй предударной!) позиции. Поэтому традиционный вариант рассмотрения проблемы безударных гласных здесь не срабатывает, является неубедительным. Это касается и теоретических проблем, поскольку отражается на формировании понятийного аппарата. При учете существования территорий, на которых распространено полногласие, невозможно пользоваться определением орфограммы, к которому мы привыкли. Это понятие должно быть ориентировано не на подчеркивание Расхождения между произношением и написанием, а на существование вариантов произношения и необходимость правильного выбора написания.

Б. Учет реальных норм произношения предполагает и учет статистики самых частотных ошибок произношения, связанных, во-первых, с неправильным ударением, а во-вторых, с искажением произношения отдельных звуков. Это требует организации специальной работы, связанной с неоднократным возвращением к одним и тем же лексическим единицам, употребляемым в раз​ном контексте для реального освоения норм правильного произ​ношения. Это требует и введения в обиход (и включения в корпус УМК) орфоэпического словаря, к которому школьник постоянно отсылается для решения конкретной орфоэпической задачи.

2.
Учет того, что с каждым годом в классах растет процент учащихся, для которых русский язык является вторым, а не первым языком, на котором они говорят. Не учитывать этого в структуре материала учебника означает не только игнорировать важнейшую проблему адаптации этой части класса к доминирующей языко​вой среде, но и искусственно тормозить языковое развитие рус​скоговорящей части класса. Учитывая тот факт, что в русском языке господствует флексийный (через окончания) способ связи слов в предложении, совершенно ясной становится задача имен​ но 2 класса: постоянно обращать внимание детей на ПРИЧИНЫ разницы окончаний знаменательных частей речи в словосочета​ниях и в предложениях. Решение этой задачи требует создания многочисленных ситуаций, которые позволяют детям осознавать различие существительных по родам, осознавать разницу оконча​ний прилагательных, согласованных с существительными, и при​чины этой разницы.

Специально организованная по другим основаниям орфоэпи​ческая работа, о которой мы уже говорили выше, также является чрезвычайно важной и для решения проблем двуязычных детей.

Постоянная работа с обратным словарем (включенным в кор​пус УМК), в котором языковой материал выстроен с учетом суф​фиксального способа словообразования как господствующего в русском языке и флексийного способа связи слов в предложе​нии, также способствует не только сознательному, но и подсозна​тельному освоению системы языка.

3.
Учет того, что практически каждый ребенок, приходя​щий в начальную школу, — это ребенок со своим набором логопе​дических проблем, потребовал разработки специальной системы упражнений, цель которой — усиленное формирование фонема​тического слуха на протяжении первых двух лет обучения. В те​чение первого года обучения каждый школьник осваивает базовые звуковые оппозиции (к которым относятся гласные и согласные, а внутри гласных — [а]-[о]; внутри согласных — [м]-[п], [т']-[д'], [д]-[н] и др.). В течение второго года обучения школьники пере​ ходят к закреплению базовых оппозиций, а также к трениров​ке различения периферических оппозиций, которые важны для
усвоения круга орфограмм 2 класса, связанных с правописани​ем шипящих, звонких-глухих парных согласных, разделитель​ных знаков. Это, прежде всего, оппозиции: свистящие-шипящие, шипящие между собой, свистящие между собой, звонкие-глухие парные согласные. Без внимания не остаются также оппозиции [р].[лЬ [л]-[л'] [л'Нв'Ь [лНй'1, [р]-[й'], [р'Нл'], [г]-[х], [в]-[д], [ф]-[п], [ш]-[ф], [ч']-[т'] и др. Из большого числа периферических оппозиций предпочтение отдано именно тем, неразличение кото​рых дает максимальное количество дисграфических ошибок. Раз​работанная система упражнений (включающая так называемую звукобуквенную зарядку и последовательную работу с орфоэпи​ческим словарем) постепенно подводит школьников к понима​нию многих фонетических закономерностей, например: в каких случаях пишутся разделительные ь и ъ знаки; почему парные звон​кие согласные на конце слова заменяются глухими; как и почему используются приставки о- поб-,и др. Эта система работы в итоге приводит к правильному определению корней слов и — что очень важно — к правильному выделению окончаний.

4. Учет неврологического образа современного ребенка вызывает к жизни работу в нескольких направлениях.
А. Изучение всего материала строится не на искусственных языковых моделях и примерах, а на реальных коротких стихотвор​ных, часто шуточных, текстах, которые: а) представляют собой ре​альные высокохудожественные, доступные возрасту образцы речи, б) способны удержать внимание ребенка своей эмоционально-образной системой и поддержать его интерес к рассматриваемой проблеме.

Б. Система заданий представляет собой пошаговое продвиже​ние в рассмотрении языковой проблемы, а сама проблема складывается как система конкретных наблюдений. Только движение от конкретных наблюдений к обобщению и только пошаговое рас​смотрение материала соответствуют возрастным особенностям младшего школьника и создают условия ненасильственного изу​чения материала.

В. Свойственная возрасту и современному неврологическому состоянию сознания неспособность младшего школьника долго удерживать внимание на чем-то одном, а также удерживать в па​мяти открытую закономерность или правило требует многократно​го возвращения к уже завоеванным позициям на протяжении все​го периода обучения. Любое изученное правило, каждая открытая языковая закономерность через определенный отрезок времени вновь и вновь предъявляются школьнику — но не для того, чтобы он ее вспомнил, а для того, чтобы он ею воспользовался как ин​струментом для решения текущей языковой задачи.

5.Для создания условий выживания в мире информации, поток ко​торой постоянно возрастает, в УМК продумана система работы, побуждающая школьника постоянно самому добывать информацию и оперировать ею. Речь идет о системе словарей, которые вклю​чены в особый том учебника (начиная со 2 класса) и к которым школьник вынужден постоянно обращаться, решая конкретные языковые задачи. Разработана система заданий, не позволяющая школьнику ответить на вопрос или выполнить задание, пока он не добудет недостающий кусочек знаний в «другой» книге.
6.Для создания или восстановления целостной картины мира в учебнике продумана внешняя интрига, герои которой будут сопровождать школьника на протяжении 4-х лет обучения. Эти герои — действующее интеллектуальное окружение школьника, они не только наравне с ним решают те же задачи, но и завязы​вают с ним содержательную переписку, смысл которой не только в том, чтобы создать интерактивную форму обучения русскому языку, но и в том, чтобы возродить почти утраченную культуру переписки, возродить почти утраченную культуру клубной рабо​ты для младших школьников, восстановить тот воспитательный потенциал (без прежней идеологической подоплеки), который несли в себе прежние идеологические объединения школьников. Для восстановления целостной картины мира особое внимание в УМК уделяется системе иллюстраций. Огромное психологиче​ское воздействие иллюстраций на сознание ребенка — хорошо известный факт. Разработанная система иллюстраций включает: а) иллюстрации внешней интриги, которые позволяют школьни​ку удерживать в сознании образы тех героев, которые его сопро​вождают в книге; б) дидактические иллюстрации, которые носят образно-ассоциативный характер и помогают школьникам понять абстрактные языковые закономерности; в) иллюстрации к теку​щим стихотворным текстам.
Чтобы сделать учебник любимым, авторский коллектив стре​мился к тому, чтобы иллюстрации были проникнуты чувством юмора и нравились детям.

Для построения целостной картины мира, формирования рече​вой культуры младших школьников, поддержания интереса к за​нятиям по развитию речи в УМК по русскому языку разработана система работы с живописными произведениями, которая прово​дится на материале репродукций, помещенных в учебнике «Лите​ратурное чтение».

Программа разработана в соответствии с требованиями Феде​рального государственного образовательного стандарта, сделав​шего упор на формирование универсальных учебных действий (УДД), на использование приобретенных знаний и умений в прак​тической деятельности и в повседневной жизни.

Программа разработана и в соответствии с принципами которые сформулированы в концепции “Школа России” (т. е. принципами развивающего обучения, которые соче​таются с традиционным принципом прочности).
СОДЕРЖАНИЕ КУРСА, ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ, ХАРАКТЕРИСТИКА ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ
1 класс (50 ч)
Алфавит. Правильное название букв. Практическое использо​вание последовательности букв алфавита: алфавитный принцип расстановки книг на библиотечных полках и в словарях.

Звуки речи. Гласные и согласные; ударные и безударные глас​ные; звонкие и глухие согласные, парные и непарные; твердые и мягкие согласные, парные и непарные. Слог. Ударение. Буквы

гласных как показатель твердости-мягкости согласных звуков. Обозначение буквами звука [й']. Буквы гласных после шипящих в сильной позиции (под ударением: жи-ши, ча-ща, чу-щу). Буквы и е после ц в сильной позиции. Парные по звонкости-глухости согласные на конце слова.

Построение звуковой схемы слова

Слова-названия предметов, признаков, действий. Слова-помощники слов-названий предметов (предлоги). Прописная буква в именах собственных. Предложение. Прописная буква в начале предложения. Знаки в конце предложения. Построение схемы предложения.

Речь письменная и устная. Первое знакомство с особенностями устной речи, которые не подтверждаются письменно (выделение слова голосом, ударение). Знакомство с особенностями письменной речи, которые не подтверждаются устно (письменная форма слова, которая не подтверждается на слух; прописная буква в начале предложения и в именах собственных). Особенности устной речи, которые ду¬блируются письменно (разница предложений по цели высказывания и по интонации, выражение этой разницы знаками препинания).

«Азбука вежливости»: несколько формул речевого этикета (ситуации встречи, расставания, просьбы, поведения за столом, совершенного проступка), их использование в устной речи при общении со сверстниками и взрослыми.

Планируемые     результаты     освоения     учебной     программы по предмету «Русский язык» к концу 1-го года обучения

Содержательная линия «Система языка»

Раздел «Фонетика и графика» Обучающиеся научатся:

•
различать звуки и буквы;

•
различать буквы и их основные звуковые значения;

•
различать гласные и согласные звуки; звонкие и глухие согласные; мягкие и твердые согласные; парные звонкие-глухие согласные; только твердые и только мягкие согласные;

•
делить слова на слоги, определять ударный слог;

•
пользоваться способом обозначения твердых согласных с помощью гласных первого ряда (а, о, у, э, ы) и способами обозначения мягких согласных с помощью гласных второго ряда (я, е, ю, ё, и) и мягкого знака;

•
пользоваться способом обозначения звука [й'] в начале слова (с помощью букв е, ё, ю, я);

•
пользоваться алфавитом, быстро находить нужную букву в алфавитном столбике; использовать последовательность букв в русском алфавите для расположения заданных слов и фамилий в алфавитном порядке.

 Раздел «Орфоэпия»
Обучающиеся получат возможность научиться:
· соблюдать известные орфоэпические нормы речи;

· устному повседневному общению со сверстниками и взрос​лыми с соблюдением норм речевого этикета.

Раздел «Синтаксис» Обучающиеся научатся:
· различать предложение и слово;

· определять характер предложения по цели высказывания как в устной, так и в письменной речи (без применения терми​нологии).

Содержательная линия «Орфография и пунктуация» Обучающиеся научатся:
· определять границы предложения как в устной, так и в пись​менной речи; правильно обозначать на письме границы предло​жения (прописная буква в начале и знаки в конце предложения);

· писать прописную букву в именах собственных;

· делить слова на слоги, определять ударный слог, правильно переносить слова по слогам с одной строчки на другую;

· писать слова с сочетаниями жи-ши, ча-ща, чу-щу, ци-це под ударением;

· писать словарные слова, определенные программой;

· писать под диктовку текст объемом 18 - 20 слов в соответ​ствии с изученными правилами правописания;

· списывать небольшой текст по правилам списывания;

· читать и составлять простейшую графическую схему слова и предложения.

Словарь
Адрес, алфавит, город, дежурный, карандаш, карман, картина, картон, картофель, квадрат, квартира, компот, коньки, косынка, лимон, линейка, морковь, Москва, облако, окно, пальто, пенал, пирог, платок, портфель, Россия, сапог, телевизор, телефон, ули​ца, яблоко (31 слово).
Ожидаемые результаты формирования УУД к концу 1-го года обучения
В области общих учебных действий обучающиеся научатся: •  ориентироваться в учебной книге: читать язык условных обо​значений; находить выделенный фрагмент текста, выделенные строчки и слова на странице и на развороте; находить нужную ди​дактическую иллюстрацию;

· первоначальным навыкам инструментального освоения ал​фавита: представлять на уровне прикидки, какие знаки и группы знаков (буквы) находятся в его начале, конце, середине;

· работать с двумя источниками информации (учебной книгой и тетрадью для самостоятельной работы): сопоставлять условные обозначения учебника и тетради.

В области коммуникативных учебных действий обучающиеся нау​чатся:

а)
в рамках коммуникации как сотрудничества:
· работать с соседом по парте: договариваться о распределе​нии работы между собой и соседом, выполнять свою часть работы, пробовать проверять часть работы, выполненную соседом;

· выполнять работу по цепочке;

б)
в рамках коммуникации как взаимодействия:
•
видеть разницу между двумя заявленными точками зрения,
двумя позициями и понимать необходимость присоединиться
только к одной из них.

В области контроля и самоконтроля учебных действий обучающиеся научатся:

· понимать, что необходимо выполнение работы над ошибками;
· выполнять работу над ошибками с помощью взрослого.

•
использовать весь наработанный инструментарий для под​тверждения собственной точки зрения (словари, таблицы, прави​ла, языковые модели и схемы).

В области регулятивных учебных действий:
•
осуществлять самоконтроль и контроль за ходом выполне​ния работы и полученного результата.

ПРОГРАММА ФОРМИРОВАНИЯ УУД, СИСТЕМА ЗАДАНИЙ, ОРИЕНТИРОВАННЫХ НА ФОРМИРОВАНИЕ УУД

1 КЛАСС
ЛИЧНОСТНЫЕ УУД
Самоопределение (связано с коммуникацией как взаимодействием)
Система заданий, нацеленная на децентрацию младшего школь​ника, ориентирующая его на учет чужой точки зрения, на оказа​ние интеллектуальной помощи сквозным героям учебников, кото​рые в этом нуждаются при решении трудных задач.

Задания типа «Помоги Маше (Мише) объяснить что-то, или подтвердить её/его точку зрения, или доказать что-то, или отве​тить на данный вопрос»: с. 20, 23, 34, 35, 40, 46, 48, 57, 69.

Смыслообразование (связано с коммуникацией как кооперацией)
Организация участия детей в действиях интриги, содержащей гуманистический пафос; восстановление нарушенного порядка; любви ко всему живому, ориентирующей младшего школьника

помогать героям-животным, попавшим в плен, и решать с этой целью разные интеллектуальные задачи.

Задания типа «Помоги Маше (Мише) навести порядок в библи​отеке: расставить книги на полки»; «Помоги Маше (Мише) выру​чить этих животных (вернуть им способность действовать, вернуть им их признаки, освободить их детенышей из плена и т. д.). Для этого тебе надо сделать/освоить то или это»: с. 7, 11, 14, 15, 44, 55, 56, 59, 87, 89.

Контроль процесса и результатов деятельности
Задания типа «Миша сказал, что ему два раза встретился звук [о] в детских именах. Проверь: прав ли Миша? Для этого вернись к звуковой записи слов»; «Маша сказала, что каждому твердому со​гласному звуку обязательно соответствует мягкий согласный звук. Проверь: права ли Маша? Исследуй для этого звуковой столбик».

Самоконтроль процесса и результатов деятельности
Задания типа «Проверь, на какие буквы на твоих полках нет фами​лий писателей? А у твоего соседа?»; «Тяни первый слог. Что у тебя получилось? Проверь: совпадает ли это с указанием звукового столбика?»; «Вернись к упражнению 26. Перечитай слова, выде​ленные жирным шрифтом. Какие два слова ты теперь сумеешь за​писать правильно?»: с. 9, 29, 34, 36, 38, 47; 57, 58, 60, 61, 63, 64, 66, 69/69, 71, 74, 78, 79, 90/90, 92 (рефлексия).

ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЕ УУД
ОБЩЕУЧЕБНЫЕ УНИВЕРСАЛЬНЫЕ ДЕЙСТВИЯ
•
Обучение работе с разными видами информации:

а)
формирование умения поиска начала урока по условным обо​значениям: символу главы и порядковому символу урока, а также Умения соотносить эти обозначения в учебнике и тетради: с.5, 8, 9, 14, 15, 16, 18, 21, 25, 28, 29, 32, 35, 37, 40, 42, 45, 47; 49, 53, 56, 60, 62, 64, 66, 68, 71, 73, 74, 76, 79, 81, 83, 85, 86, 87, 90;
б)
формирование умения читать дидактические иллюстрации размещенными внутри словами и словосочетаниями: с.5, 7, 8—9, 12-13, 18,21,40,41, 81;

в)
обучение работе с вертикальным звукобуквенным столбиком (Удержание заданного аспекта и выбор информации по заданно​ му аспекту): с. 6, 8, 10, 12, 29, 30, 32, 35, 37, 38, 39, 40, 43; 57, 78, 90-91;

г)
обучение работе с информацией, представленной в графиче​ской форме: с. 42. 52, 60, 65, 72.

•
Знаково-символическое моделирование: с. 14, 15/15, 16, 17, 8/18, 19, 20, 25, 40, 41, 42, 47/47, 75/75, 79.

• Умение применять правила и пользоваться инструкциями и освоенными закономерностями. Задания типа «Из всех слов, выделенных жирным шрифтом, выпиши только те. которые под​тверждают новое правило»; «Вернись к столбику-списку живот​ных. Примеряй к каждому из них указанные слова-названия при​знаков. Выписывай подходящие по смыслу»; «Вернись к схемам на странице 6. Уточни, на какие согласные показывают буквы И и Е. Работает ли это правило в данном случае?»: с. 15, 16/16, 17/17, 20/20, 29, 30, 35, 38, 39, 40; 52, 57, 58, 60/60, 62, 65/65, 68, 72/72, 80, 90/90, 92/92.

УНИВЕРСАЛЬНЫЕ ЛОГИЧЕСКИЕ ДЕЙСТВИЯ
•
Подведение под понятие:

1) подведение конкретного языкового материала под лингвистическую схему: с. 15, 16/16, 17/17, 18/18, 19, 20/20, 25, 41, Щ 41/47; 52, 62/62, 65/65, 72,  75/75, 90/90;
2) подведение под правило: с. 60, 66, 67.
•
Установление причинно-следственных связей.
Например: ребенок должен установить связь между отсутстви​ем некоторых букв на библиографических табличках в библиотеке и отсутствием фамилий, начинающихся на эти буквы; связь между местом ударения в слове и значением слова; связь между сменой логического ударения в предложении и изменением смысла пред​ложения; связь между количеством гласных в слове и количеством слогов; связь между использованием прописной буквы в словах, являющихся именами собственными, и отсутствием ее в словах, омонимичных данным словам; связь между местоположением в слове буквы гласного второго ряда и количеством звуков, ко​торые она обозначает; зависимость качества согласного звука (по] линии звонкости/глухости) от его местоположения в слове; зави​симость произношения слов от особенностей написания (с Ь и Ъ или без них); зависимость между целью предложения и знаком (а также между интонацией и знаком), с помощью которого эта1 цель (или эта интонация) оформляется на письме, и т. д.: с. 9, 15,' 16/16, 17/17, 23, 24, 26, 27, 28/28, 29, 36-37, 38/38, 39/39, 41/41, 42, 43, 45/45; 50,51, 53, 55/55, 56, 58, 61, 66, 67, 68, 73/73, 80-82, 85, 87, 90/90.

ПОСТАНОВКА     И     РЕШЕНИЕ     ПРОБЛЕМЫ     базируется в 1-м классе на сформированности логических операций.

Формирование умения осуществлять сравнение и выделять об​щее и различное: с. 19, 23, 24, 25, 26, 28/28, 29, 30/30, 31/31, 33 34/34, 36, 38/38, 39/39, 42/42, 43, 45, 47/47, 49, 50/50, 51/51, 52, 53/53, 54, 55/55, 56, 57, 62, 65, 68, 70, 71/71, 73/73, 74, 76, 77. ПОСТАНОВКА И РЕШЕНИЕ ПРОБЛЕМЫ как некоего целого, включающего целый ряд логических шагов:
а)
проблема использования в предложении предлога: с. 19—20;
б)
проблема установления качества звука [й']: с. 35—37.
КОММУНИКАТИВНЫЕ УУД Коммуникация как кооперация
Задания, требующие распределения работы с соседом по пар​те: с. 8, 11, 28, 30, 44, 46, 48, 61, 67.

Коммуникация как взаимодействие (интеллектуальный аспект коммуникации) — учёт позиции собеседника.

Задания типа «Должен ли Миша по-разному ответить на этот вопрос в каждом из трёх случаев? Помоги ему это сделать»; «Маша растерялась. Помоги ей решить эту проблему»: с. 20, 23, 29, 34, 35, 40,46,48/48,65, 81, 84.

РАБОТА с информацией по другим основаниям:

· поиск и фиксация информации (1);

· понимание и преобразование информации (2);

· применение и представление информации (3);

· оценка достоверности получаемой информации (4).
(1) Формирование умения искать информацию в учебной книге: все задания, где необходимо вернуться на определенные страницы для выполнения задания. Например, нужно будет с раз​ных страниц учебника вернуться к КАРТЕ ЖИВОТНЫХ, чтобы выручить из беды очередную группу пленников: с. 11(3), 35, 40, 44 (15), 46(18), 67(32), 69(34). Кроме этого: с. 15 (возврат к спи​ску на с. 14), 20 (возврат к иллюстрации на с. 18); 58—59 (поиск текста в учебнике «Литературное чтение»), 62 (возврат к схемам на с. 52), 65 (возврат к схемам на с.52), 72 (возврат к упр. 36), 76 (возврат к правилу на с. 30), 80 (возврат на с. 30), 92 (работа с учебником «Литературное чтение»). Кроме этого, все задания, где необходимо искать определенную группу звуков на отдельно выделенном вертикальном звуковом столбике (это делается на 14 занятиях, и об этом уже сказано выше).
(2) Задания, нацеленные на проверку понимания информации: с 7 (достройка алфавитного списка: вставка 5 пропущенных зна​ков), 8—9 (примерки фамилий писателей к звеньям алфавита на би​блиографических табличках (по 12 примерок делает каждый ребенок из пары), 15 (примерки подходящих признаков к списку из 6 жи​вотных), 19 (выбор верного высказывания из 4-х вариантов; выбор нужного предлога для трех вариантов), 21 (выбор нужного из 2-х вариантов), 23 (выбор нужного из 3-х вариантов), 24 (сравнение 3-х 1 разных, но похожих вариантов), 25 (реконструкция трех разных, но | похожих вариантов), 26 (сравнение сначала 3-х омографов, а затем 2-х омонимов), 28(9) (работа с пятью парами омонимов), 34 (сравне​ние двух пар слов, имеющих фонетическое сходство), 36 (сравнение двух пар похожих слов, имеющих разную слоговую структуру), 38—39 (сравнение трех пар фонетических слогов, имеющих сходный звук), 40 (сопоставление 4-х звуковых моделей с их буквенным обозначе​нием и способность найти подходящие примеры); 41 (сопоставление букв гласных второго ряда в начале слов с их звуковыми эквивален​тами), 42-43 (сходные задания), 43 (различение парных согласных звуков по твердости/мягкости); 44—48 (сходные задания); 47 (соот​несение слова с подходящей звуковой схемой; соотнесение простого предложения, состоящего из основы, с подходящей схемой); 49-51 (сравнение ударных гласных звуков, обозначенных на письме разны​ми буквами); 52 (выбор слов для подтверждения закономерностей, указанных в схеме), 53 (поиск фонетической закономерности в си​стеме маркирования букв в списке слов), 54 (сравнение трех столби​ков слов по предложенным основаниям), 55—56 (различение парных согласных звуков по твердости/мягкости); с. 61, 62, 63, 65, 66 (спо​собность осознать исключения из правил).
(3) Задания, нацеленные на применение полученной инфор​мации: с. 40 (применение звуковой модели к конкретному лекси​ческому материалу), 39 (применение полученных фонетических знаний к записи своего собственного имени с помощью значков транскрипции); 52 (способность проиллюстрировать фонетическую закономерность, отраженную в схеме, выбранными примерами), 58 (способность произнести вновь предъявленные звуковые соче​тания на старинный лад), 59(25) (способность применить правило), 60, 61, 63, 66 (способность применить правило, способность следо​вать инструкции), 67 (способность следовать инструкции) и т. д.
(4) Задания, нацеленные на создание условий для оценки и про​верки достоверности получаемой информации. Это задания типа «Миша нашёл пять таких слов, Маша — только четыре. Как ты ду​маешь, кто из них прав?», «Миша предположил, что не бывает фа​милий на такие буквы. Прав ли Миша?»: с. 9, 49, 51, 60, 63, 64, 66.
ПРОГРАММА ПО ЛИТЕРАТУРНОМУ ЧТЕНИЮ
(448 ч)
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Общая характеристика учебного предмета
Литературное чтение является одним из тех базовых предметов на​чальной школы, общекультурное и метапредметное значение кото​рого выходит за рамки предметной области. Во-первых, эта пред​метная область, как никакая другая, способствует формированию позитивного и целостного мировосприятия младших школьников, а также отвечает за воспитание нравственного, ответственного со​знания. Во-вторых, средствами этого предмета формируется функ​циональная грамотность школьника и достигается результатив​ность обучения в целом. Освоение умений чтения и понимания текста, формирование всех видов речевой деятельности, овладе​ние элементами коммуникативной культуры и, наконец, приоб​ретение опыта самостоятельной читательской деятельности — вот круг тех метапредметных задач, которые целенаправленно и си​стемно решаются в рамках данной предметной области. Именно чтение лежит в основе всех видов работы с информацией, начиная с ее поиска в рамках одного текста или в разных источниках, и за​канчивая ее интерпретацией и преобразованием.

Основная метапредметная цель, реализуемая средствами лите​ратурного чтения, связана с формированием грамотного читате​ля, который с течением времени сможет самостоятельно выбирать книги и пользоваться библиотекой, и ориентируясь на собствен​ные предпочтения, и в зависимости от поставленной учебной за​дачи, а также сможет использовать свою читательскую деятель​ность как средство самообразования.

В силу особенностей, присущих данной предметной области, в ее рамках решаются также весьма разноплановые предметные задачи:
· духовно-нравственная (от развития умения (на материале ху​дожественных произведений) понимать нравственный смысл цело​го до развития умения различать разные нравственные позиции);

· духовно-эстетическая (от формирования умения видеть кра​соту целого до воспитания чуткости к отдельной детали);

· литературоведческая (от формирования умения различать разные способы построения картин мира в художественных про​изведениях (роды, виды и жанры литературы) до развития по​нимания, с помощью каких именно средств выразительности достигается желаемый эмоциональный эффект (художественные приемы));

· библиографическая (от формирования умений ориентиро​ваться в книге по ее элементам и пользоваться ее справочным ап​паратом до формирования умений работать сразу с несколькими источниками информации и осознанно отбирать список литерату​ры для решения конкретной учебной задачи).

Особое место в рамках литературного чтения занимает нако​пление опыта самостоятельной (индивидуальной и коллективной) интерпретации художественного произведения, который развива​ется в разных направлениях в системах читательской и речевой деятельности (от освоения детьми разных видов и форм пересказа текста до формирования умений анализировать текст, обсуждать его и защищать свою точку зрения; от формирования навыков учебного чтения по цепочке и по ролям до получения опыта твор​ческой деятельности при инсценировании, драматизации и соз​дании собственных текстов и иллюстраций по мотивам художе​ственного произведения).

Круг детского чтения в программе определяется по нескольким основаниям. Первые два связаны с формированием мотива чтения и созданием условий для формирования технического умения чте​ния. Так, на начальном этапе формирования этого умения обеспе​чен приоритет стихотворных (то есть с короткой строчкой) текстов или прозаических текстов с повторяющимися словами, словосо​четаниями, предложениями, абзацами (с целью создать впечатле​ние успешности чтения, что очень важно в период формирования технического умения чтения); также обеспечен приоритет текстов шуточного содержания, способных вызывать немедленную эмо​цию радости и смеха (поскольку чувство юмора является основ​ной формой проявления эстетического чувства в этом возрасте) для формирования мотива чтения. Тексты каждого года обучения отобраны с учетом их доступности восприятию детей именно этой возрастной группы. Другие основания отбора текстов связаны с необходимостью соблюдения логики развития художественного слова от фольклорных форм к авторской литературе; с необходимостью решать конкретные нравственные и эстетические задачи, главные из которых складываются в определенную нравственно-эстетическую концепцию, развиваемую на протяжении всех четы​рех лет обучения; с необходимостью обеспечить жанровое и тема​тическое разнообразие, создавать баланс фольклорных и авторских произведений, произведений отечественных и зарубежных авто​ров, произведений классиков детской литературы и современных детских авторов конца XX — начала XXI века.

СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЕ ЛИНИИ
ВИДЫ РЕЧЕВОЙ И ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Аудирование
Умение адекватно воспринимать на слух звучащую речь: чтение текста вслух учителем и одноклассниками, высказывания собесед​ников, адресованные себе вопросы. Понимание смысла звучащей речи: выделение ее цели и смысловых доминант, удержание об​суждаемого аспекта, способность отвечать на вопросы по ее со​держанию и задавать собственные вопросы.

Чтение вслух
Укрепление мотива чтения как основы для перехода от слого​вого чтения к чтению целыми словами, а также постепенно​го увеличения скорости чтения. Формирование мотива читать вслух в процессе чтения по ролям и чтения по цепочке, а также участия в инсценировках и драматизациях. Освоение особенно​стей выразительного чтения (от чтения отдельных предложений с интонационным выделением знаков препинания на начальном этапе до понимания не только сюжетных, но и жанровых тре​бований и ограничений самого читаемого текста (лирическое стихотворение читается не так, как былина, а гимн — не так, как колыбельная песенка или прибаутка, и т. д.) и осознанный выбор подходящих к случаю интонации, тона, пауз, логических ударений).

Чтение про себя
Умение самостоятельно читать текст небольшого объема с разны​ми целями: для составления общего впечатления в рамках озна​комительного чтения; для составления общего представления о содержании отдельных глав учебника, детских книг и популяр​ных детских журналов в рамках просмотрового чтения; для при​влечения уже пройденного материала в новый контекст в рамках повторного просмотрового чтения; для выяснения существенных

подробностей текста в рамках изучающего чтения. Умение нахо​дить в изучаемом тексте необходимые сведения, а также умение находить в словарях нужные словарные статьи и извлекать из них требуемую информацию в рамках выборочного чтения.

Говорение (культура речевого высказывания и речевого общения)
Освоение разновидностей монологического высказывания: в фор​ме краткого или развернутого ответа на вопрос; в форме передачи собственных впечатлений от текста или живописного произве​дения, а также передачи жизненных наблюдений и впечатлений; в форме доказательного суждения с опорой на текст (зачитывание нужного места в тексте).

Освоение особенностей диалогического общения: умение слу​шать высказывания собеседника и выражать к ним свое отноше​ние (согласие/несогласие). Умение спорить, опираясь на содержа​ние текста, а не на собственные эмоции.

Этическая сторона диалогического общения — использование норм речевого этикета и воспитание сострадательного отношения к про​игравшей в споре стороне — рассматривается системно на занятиях по развитию речи в рамках уроков русского языка.
Письмо (культура письменной речи)
Освоение жанра письма в процессе предметной переписки с на​учным клубом младшего школьника «Ключ и заря»: умение само​стоятельно заполнить два конверта (адресата и адресанта), исполь​зовать формулы вежливости в начале и в конце письма; отвечать на вопросы учебника и выполнять творческие задания (специаль​ные вопросы и задания в конце каждой четверти, адресованные членам клуба и предназначенные для переписки).

Накопление опыта предметной переписки: научиться реагиро​вать на получение писем из клуба, отвечать на вопросы, заданные не только в учебнике, но и в этих письмах.

Различение видов текста (текст-повествование, текст-описание, текст-рассуждение) и их практическое освоение в форме мини-сочинений; краткие сочинения по личным наблюде​ниям и впечатлениям; сочинения по живописным произведениям; письменное составление аннотаций к отдельным произведениям и сборникам произведений; обучение культуре предметной и бы​товой переписки (написание писем и поздравительных открыток, формулы вежливости); использование в письменной речи средств художественной выразительности (сравнений, олицетворений, си​нонимов, антонимов) — весь этот круг задач решается в комплек​те «Перспективная начальная школа» на уроках русского языка средствами раздела «Развитие речи» (см. учебники «Русский язык» 2, 3, 4 классы, часть 2).
Работа с текстом художественного произведения
Анализ заголовка с целью прогнозирования содержания текста и повторный анализ заголовка после прочтения текста. Аспектный анализ текста (через систему вопросов и заданий), определение его эмоционально-смысловых доминант (основная мысль в бас​не, главные переживания в лирическом стихотворении, противо​положные позиции героев и авторский вывод в рассказе, основная интонация в колыбельной песне, былине, гимне и т. д.). Опреде​ление особенностей построения текста, выделение ключевых дей​ствующих лиц, выявление средств художественной выразитель​ности. Умение определить характер героя (через его словесный портрет, анализ поступков, речевое поведение, через авторский комментарий), проследить развитие характера героя во времени, реконструировать мотивы его поступков; сравнительный анализ поведения разных героев и способность выработать собственную оценку их поведения. Обнаружение (с помощью учителя) автор​ской позиции в прозаических текстах и направления авторских переживаний в лирических текстах.

В результате работы с текстом: умение выделять в тексте раз​ные сюжетные линии; видеть разные точки зрения или позиции, транслируемые героями; устанавливать причинно-следственные связи в развитии сюжета и в поведении героев; понимать автор​скую точку зрения (этому учащиеся получат возможность научить​ся); выделять основную мысль текста (этому учащиеся получат возможность научиться); обнаруживать выразительные средства и понимать смысл их использования.
Работа с учебными и научно-популярными текстами
Обучение структурированию научно-популярного и учебного текстов, выделению в тексте отдельных частей, ключевых слов, составле​нию плана пересказа ведется в комплекте  “Школа России” на уроках русского языка средствами раздела «Развитие речи» (см. учебники «Русский язык» 2, 3, 4 классы, часть 2).
Формирование библиографической культуры
Умение пользоваться аппаратом учебника (страницей «Содержа​ние» или «Оглавление», системой условных обозначений), на​выки работы с дополнительными текстами и иллюстрациями. Представление о книге-сборнике, книге-произведении, о перио​дической печати, о справочной литературе. Практическое уме​ние составить монографический (без использования термина), жанровый и тематический сборники, опираясь на содержание учебника «Литературное чтение». Систематическое использова​ние словарной и справочной литературы на уроках и в домаш​них условиях (с опорой на систему учебных словарей, входящих в комплект “Школа России”,  а именно в учеб​ник «Русский язык», часть 2, соответствующего года обучения). Представление об алфавитном каталоге библиотеки. Практиче​ское использование фондов школьной библиотеки в учебном процессе для решения конкретных задач, сформулированных в методическом аппарате учебника.

Знакомство с книгой как с особым видом искусства, изуче​ние ее элементов, а также практическое освоение жанра аннотации — все эти задачи в комплекте “Школа России” решаются в учебнике «Русский язык» средствами раз​дела «Развитие речи».
ЛИТЕРАТУРОВЕДЧЕСКАЯ ПРОПЕДЕВТИКА
Общая характеристика
Представление о фольклорных произведениях (древнее проис​хождение; существование в устных формах и способность транс​лировать содержание во времени за счет устойчивости жанровых и сюжетно-композиционных структур, за счет фигуры повтора). Жанровое разнообразие фольклорных произведений (докучная и кумулятивная сказка; сказки о животных, волшебные и быто​вые сказки; малые фольклорные формы: загадки, заклички, счи​талки, потешки, колыбельные песенки, пословицы и т. д.). Раз​личение фольклорных произведений (мир общинных ценностей) и авторских произведений (мир индивидуальных переживаний). Представление о жанрах басни и былины как о пограничных жанрах (басни — авторские произведения, укорененные в сказке о животных и в фольклорном мире ценностей; былины — фоль​клорные произведения с элементами конкретно-исторических

реалий).

Авторская литература: жанры рассказа и литературной сказки, авторская поэзия. Особенности стихотворного текста (ритм, рифма). Различение парной, перекрестной и охватывающей рифмы и пони​мание содержательности каждого конкретного вида рифмы.
Освоение понятий «тема» и «основная мысль», а также «основ​ное переживание» героя произведения. Практическое различение произведений разного жанрового характера (без освоения по​нятия «жанр»). Практическое освоение представления о сюже​те и о бродячих сюжетах (без освоения термина «сюжет», вво​дится термин «история»). Представление о герое произведения, об авторе-рассказчике.

Практическое различение в текстах и уяснение смысла исполь​зования средств художественной выразительности: олицетворения, сравнения, гиперболы, контраста, звукописи, фигуры повтора.

Работа с текстами разных видов и жанров литературы
Определение принадлежности текста к фольклорному миру или кругу авторских произведений (от указания формальных приме до понимания разной степени разработанности характеров героев, наличия/отсутствия в тексте слоя индивидуальных переживаний, обнаружения разного мира ценностей — коллективные; или индивидуальных). Понимание жанровых особенностей тек ста (волшебная сказка, докучная сказка, рассказ, небылица, ко​лыбельная песенка, заклинка, гимн и т. д.) и начальные уменьш выявлять  и обосновывать жанровую  принадлежность текста, опираясь на его ярко выраженные жанровые особенности (на​личие волшебного мира, а также волшебных предметов и/или помощников в волшебной сказке; наличие композиции, замы​кающей события в круговое движение в докучной сказке; на​личие обращения к природному явлению с просьбой о помощи в закличке и т. д.).
Понимание разницы между художественным и научно-популярным текстами. Умение доказательно показать принад​лежность текста к кругу художественных или научно-популярных текстов (через анализ целей создания текстов, их содержания и средств выразительности). Понимание отличий прозаическо​го и поэтического текстов (от указания формальных примет — наличия/отсутствия рифмы до понимания разницы создаваемых картин мира — мира внешней событийности и мира внутренних переживаний). Умение реконструировать (с помощью учителя) позицию автора в любом авторском тексте, а также понимать переживания героя (или лирического героя) в лирическом сти​хотворении.

Работа с произведениями разных видов искусства (литература, живо​пись, прикладное искусство, скульптура, музыка)
Представление о литературе как об одном из видов искусства (наряду с живописью, музыкой и т. д.). Сравнение особенно​стей мировосприятия писателя/поэта, живописца и композитора (на материале близких концептуально-тематически литератур​ных, живописных и музыкальных произведений). Способность произведений, принадлежащих к разным видам искусства, транслировать сходные мысли и выражать похожие переживания авторов-создателей.

Представление о литературе как явлении художественной куль​туры (наряду с живописью, скульптурой, мелкой пластикой, при​кладным искусством). Сравнение произведений, принадлежащих к разным видам искусства, для обнаружения сходства воссоздан​ных в них картин мира.
ЭЛЕМЕНТЫ ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ (интерпретация литературного текста, живописного и музыкального произведений)
Чтение художественного произведения (или его фрагментов) по ролям и по цепочке (в том числе и с опорой на цветовое мар​кирование).

Умение читать выразительно поэтический и прозаический текст на основе восприятия и передачи художественных осо​бенностей текста, выражения собственного отношения к тексту и в соответствии с выработанными критериями выразительного чтения (понимание содержания прочитанного, умение осознанно выбирать интонацию, темп чтения и делать необходимые паузы в соответствии с особенностями текста).

Умение рассматривать иллюстрации в учебнике и репродукции живописных произведений в разделе «Музейный Дом», сравни​вать их с художественными текстами с точки зрения выраженных в них мыслей, чувств и переживаний.

Практическое освоение малых фольклорных жанров (загадки, заклички, считалки, небылицы, колыбельные): сочинение соб​ственных текстов и инсценирование их с помощью выразитель​ных средств (мимики, жестов, интонации).

Способность устно и письменно (в виде высказываний и ко​ротких сочинений) делиться своими личными впечатлениями и наблюдениями, возникшими в ходе обсуждения литературных текстов, живописных и музыкальных произведений.
КРУГ ДЕТСКОГО  ЧТЕНИЯ
Произведения устного народного творчества
Малые жанры фольклора (прибаутки, считалки, небылицы, скороговорки, загадки, заклички); народные сказки (докучные, кумулятивные, сказки о животных, бытовые, волшебные); посло​вицы и поговорки.

Авторские произведения, укорененные в фольклоре (былины, басни, гимны).

Литературные авторские произведения
Произведения классиков отечественной литературы XIX—XX вв. (стихотворения, рассказы, волшебные сказки в стихах, повесть).
Произведения классиков детской литературы (стихотворения, рассказы, сказки, сказочные повести).

Произведения современной отечественной (с учетом многона-циональности России) и зарубежной литературы (стихотворения, рассказы, сказки, сказочная повесть).

Разные вилы книг: историческая, приключенческая, фантасти​ческая, научно-популярная, справочно-энциклопедическая лите​ратура; детские периодические издания (детские журналы).
В результате обучения в начальной школе будет обеспечена го​товность школьников к получению дальнейшего образования в основной школе и достигнут необходимый уровень их обще​культурного и литературного развития. Выпускник:
· сможет работать с текстом: выделять нужную информацию и использовать ее в разных учебных целях; ориентироваться в книге и работать сразу с несколькими источниками инфор​мации; пользоваться словарями, периодическими изданиями и фондом школьной библиотеки;

· накопит опыт понимания того, что литература — это искус​ство слова, один из видов искусства (наряду с другими вида​ми) и явление художественной культуры;

· получит возможность осознать значение литературного чте​ния в формировании собственной культуры и мировосприя​тия, спрофилировать свою нравственно-этическую ориента​цию (накопив в ходе анализа произведений и их обсуждения опыт моральных оценок и нравственного выбора);

· овладеет элементарным инструментарием анализа и оценки произведений литературы: определением их эстетической ценности и выявлением их нравственного смысла.
СОДЕРЖАНИЕ КУРСА, ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ, ХАРАКТЕРИСТИКА ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ

1 класс (40 ч)
Общая характеристика
Программа 1 класса предполагает плавный переход от «Азбуки» к учебному предмету «Литературное чтение». Младшие школь​ники совершенствуют начальные умения и навыки осознанно​го чтения; знакомятся с малыми жанрами фольклора и учатся осваивать их практически; получают представление о сюжетно-композиционных особенностях докучной и кумулятивной сказок. Кроме того, они знакомятся с образцами авторской литературы, читая небольшие прозаические и поэтические тексты. На матери​але фольклорной и авторской поэзии первоклассники получают начальные представления о рифме как созвучных словах, нахо​дящихся в конце строчек; учатся обнаруживать повтор и звуко​пись как средства художественной выразительности. Сравнивая короткие тексты, представляющие собой малые жанры фолькло​ра, с классическими иллюстрациями к этим текстам, младшие школьники на практике убеждаются в том, что художественный образ может быть создан разными средствами, языком разных ви​дов искусства.

Итогом первого года обучения является формирование мотива и начальных умений и навыков осознанного чтения и коротко​го устного высказывания (в рамках ответа на конкретный вопрос учебника). Дети получают общее представление о малых жанрах фольклора, о различиях прозы и поэзии, знакомятся с понятиями «автор» и «название произведения»; называют персонажей произ​ведения, высказывают свое отношение к происходящему в тексте, находят повторы и рифмы.

Главная задача обучения в 1 классе — формирование мотива и совершенствование начальных умений и навыков чтения — оста​ется актуальной и на протяжении второго года обучения.

Содержание программы
Раздел «Виды речевой и читательской деятельности»
Умение воспринимать на слух и удерживать в памяти короткий текст, прочитанный учителем. Умение понимать смысл короткого текста, воспринятого на слух.

Формирование навыков чтения на основе аналитико-синтетического, звукобуквенного метода, учитывающего позицион​ные мены звуков. Работа над чтением с соблюдением орфоэпических норм с предварительным (в случае необходимости) подчеркивани​ем случаев расхождения произношения и написания слов. Чтение отдельных предложений из текстов с интонационным выделением знаков препинания. Создание мотивации перечитывания: с раз​ной целью, с разными интонациями, в разном темпе и настроении, с разной громкостью.

Чтение по ролям, чтение по цепочке.

Чтение про себя коротких маркированных в тексте фрагментов текста.

Освоение начал монологического высказывания: краткий и раз​вернутый ответ на вопрос учителя.

Умение слушать собеседника (учителя и одноклассников): не по​вторять уже прозвучавший ответ, уметь дополнить чужой ответ но​вым содержанием.

Стихи и проза. Общее представление о стихотворном и проза​ическом произведении. Название произведения (заголовок), автор (поэт, писатель) литературного произведения; отсутствие автора в народном произведении.

Устное народное творчество и литература. Общее представле​ние о фольклоре. Отсутствие автора, устная передача, практически-игровой характер малых жанров фольклора. Эмоциональный тон произведения. Определение серьезного и шуточного (юмористи​ческого) характера произведения.

Стихотворение. Первое знакомство с особенностями поэтиче​ского взгляда на мир: поэт помогает обнаружить красоту и смысл в обыденном.

Формирование библиографической культуры. Формирование уме​ния находить в книге страницу «Содержание» или «Оглавление», умения ориентироваться в них, находя нужное произведение.

Раздел «Литературоведческая пропедевтика» (практическое освоение)
Малые фольклорные жанры: прибаутка, колыбельная песенка, считалка, загадка, скороговорка, закличка. Знакомство с жанрами докучной и кумулятивной сказки (сказки-цепочки). Практиче​ское освоение (сочинение) таких жанров фольклора, как загадка, докучная сказка.

Средства выражения авторского отношения к изображаемому (название произведения, характеристики героев, другие способы авторской оценки).

Средства художественной выразительности. Обнаружение при​емов выразительности в процессе анализа текстов. Первичные представления об олицетворении, разный смысл повторов, выра​зительность звукописи; понятие рифмы, выразительность рифмы.

Жанры литературы. Общее представление о жанрах: рассказ, стихотворение. Практическое различение.

Рассказ. Смысл заглавия. Сравнительный анализ двух образов. Выражение собственного отношения к каждому из героев.

Стихотворение. Знакомство с рифмой, поиск и обнаружение рифмы.

Раздел «Элементы творческой деятельности учащихся»
Эмоциональная передача характера произведения при чтении вслух, наизусть: использование голоса — нужных интонаций, тона, силы, темпа речи, смысловых пауз, логических ударений и не​словесных средств — мимики, движений, жестов (чтение вслух закличек, небылиц, колыбельных песенок, шуточных авторских стихов).

Сравнительный анализ текстов малых фольклорных жанров и музейных иллюстраций к этим текстам с выражением эмоцио​нального отношения к ним.

Чтение по ролям шуточных авторских стихотворений и марки​рованных отрывков из прозаических произведений.

Сочинение и инсценирование коротких текстов малых игро​вых форм фольклора (заклички, докучной сказки, колыбельной песенки).

Круг чтения
Малые жанры фольклора: прибаутки, считалки, небылицы, скоро​говорки, загадки, заклички. Русские народные сказки
Докучные сказки: «Сказка про белого бычка», «Сказка про сороку и рака». Кумулятивные сказки (сказки-цепочки): «Репка», «Тере​мок»*, «Три медведя»*, «Маша и медведь»*.

Русские писатели и поэты: Л. Толстой «Косточка»*; М. Горький «Воробьишко».

Современная русская и зарубежная литература Поэзия
А. Барто, Д. Хармс, Тим. Собакин, Э. Успенский, Б. Заходер, И. Пивоварова, В. Лунин, И. Токмакова, С. Козлов, А. Дмитриев, А. Усачев, Е. Благинина, М. Бородицкая, А. Кушнер, С. Черный, С. Маршак*, Дж. Ривз. Проза
Н. Носов «Приключения Незнайки» (отрывок); Г. Остер «Эхо»;

С. Воронин «Необыкновенная ромашка»; Ю. Коваль «Полет»*, «Снегири и коты»*, «Береза»; Д. Биссет «Шшшшш!»*, «Бац»*, «Под ковром»; Н. Друк «Сказка»; Б. Заходер «Серая звездочка»*.
Планируемые результаты освоения учебной программы по курсу «Литературное чтение» к концу 1-го года обучения
Раздел «Виды речевой и читательской деятельности»: аудирова​ние, чтение вслух и про себя, работа с разными видами текста, библиографическая культура, работа с текстом художественного произведения, культура речевого общения.

Обучающиеся научатся:
· читать вслух плавно, безотрывно по слогам и целыми слова​ми, учитывая индивидуальный темп чтения;

· понимать содержание коротких произведений, воспринятых на слух, а также прочитанных в классе, выделять в них основные логические части;

•
читать про себя маркированные места текста, осознавая
смысл прочитанного;

•
рассказывать наизусть 3—4 стихотворения разных авторов;
Обучающиеся в процессе самостоятельной и парной работы по​лучат возможность научиться:
· находить в книге страницу «Содержание» или «Оглавление»; находить нужное произведение в книге, ориентируясь на «Содер​жание»;

· задавать вопросы по тексту произведения и отвечать на во​просы, используя текст.

Раздел «Литературоведческая пропедевтика»: узнавание осо​бенностей стихотворного произведения (ритм, рифма и т. д.), раз​личение жанровых особенностей (народной и авторской сказки и др.), узнавание литературных приемов (сравнение, олицетворе​ние, контраст и др.).

Обучающиеся научатся:
•
отличать прозаическое произведение от стихотворного;
• различать малые жанры фольклора: загадку, считалку, скоро​говорку, закличку, небылицу;

•
находить средства художественной выразительности в тексте
(повтор; уменьшительно-ласкательная форма слов, восклицатель​
ный и вопросительный знаки, звукопись, рифмы);

Обучающиеся получат возможность научиться:
· различать сюжетно-композиционные особенности кумуля​тивной (сказка-цепочка) и докучной сказок;

· обнаруживать подвижность границ между жанрами фоль​клора и литературы (прибаутка может включать в себя небы​лицу и дразнилку; колыбельная песенка — закличку; рассказ — сказку и т. д.)

Раздел «Элементы творческой деятельности учащихся»: чтение по ролям, инсценировка, драматизация, устное словесное рисова​ние, работа с репродукциями, создание собственных текстов.

Обучающиеся научатся:
•
понимать содержание прочитанного; осознанно выбирать интонацию, темп чтения и необходимые паузы в соответствии с особенностями текста;

•
читать художественное произведение (его фрагменты) по ро​лям и по цепочке, опираясь на цветовое маркирование;

•
рассматривать иллюстрации, соотносить их сюжет с соответ​ствующим фрагментом текста или с основной мыслью (чув​ством, переживанием), выраженными в тексте.

Обучающиеся получат возможность научиться:
•
осваивать на практике малые фольклорные жанры (загадку, закличку, считалку, небылицу, колыбельную) и инсценировать их с помощью выразительных средств (мимика, жесты, интонация);

•
находить в разделе «Музейный Дом» («Выставка работ Юрия Васнецова») иллюстрации, подходящие к конкретным фольклор​ным текстам (закличкам, прибауткам, небылицам), сравнивать тексты и иллюстрации.
Ожидаемые  результаты  формирования  УУД  к  концу   1-го  года обучения
В области общих учебных действий обучающиеся научатся:
· ориентироваться в учебной книге, то есть читать язык условных обозначений; находить выделенный фрагмент текста, выделенные строчки и слова на странице и развороте; находить в специально выделенном разделе (в конце учебника) нужную иллюстрацию;
· работать с двумя источниками информации (учебной книгой и тетрадью для самостоятельной работы; учебной книгой и хре​стоматией), то есть сопоставлять условные обозначения учебника и рабочей тетради, учебника и хрестоматии; находить нужный раз​дел тетради для самостоятельной работы и хрестоматии.

В области коммуникативных учебных действий обучающиеся научатся:
а)
в рамках коммуникации как сотрудничества:

· работать с соседом по парте: распределять работу между со​бой и соседом, выполнять свою часть работы, осуществлять взаи​мопроверку выполненной работы;

· выполнять работу по цепочке;

б)
в рамках коммуникации как взаимодействия:

•
видеть разницу между двумя заявленными точками зрения,
двумя позициями и мотивированно присоединяться к одной
из них.

В области контроля и самоконтроля учебных действий обучающиеся получат возможность научиться:

· понимать, что можно по-разному отвечать на вопрос;

· обращаться к тексту для подтверждения того ответа, с кото​рым он соглашается.
ПРОГРАММА ФОРМИРОВАНИЯ УУД, СИСТЕМА ЗАДАНИЙ, ОРИЕНТИРОВАННЫХ НА ФОРМИРОВАНИЕ УУД

1 КЛАСС
ЛИЧНОСТНЫЕ УУД
Самоопределение
Система заданий, ориентирующая младшего школьника оказы​вать помощь сквозным героям, которые в этом нуждаются при решении трудных задач. Задания типа «Помоги Маше (Мише) объяснить (подтвердить, доказать, определить, ответить на этот вопрос»: с. 5, 9, 13, 17, 22, 34, 41, 46, 47, 48, 67.

Смыслообразование
Стихотворные тексты, в которых в шуточной форме обсуждают​ся серьезные проблемы родительской любви и взаимоотношений мамы и детей: В. Лунин «Целыми днями» (с. 52), Э. Успенский «Разгром» (с. 53).

Тексты, посвященные тайне особого зрения (способности ви​деть не глазами, а сердцем): И. Токмакова «В одной стране» (с. 57), С. Козлов «Туман» (с. 58—59); С. Воронин «Необыкновенная ро​машка» (с. 60—63).

Контроль (и самоконтроль) процесса и результатов учебной деятельности

В 1 классе задача создания условий для формирования данных учебных действий решается путем привлечения героев внешней интриги. Сквозные герои внешней интриги Маша и Миша вы​сказывают разные точки зрения на литературные тексты, каждая из которых имеет право на существование: их суждения взаимно дополняют друг друга. Эти суждения не вступают друг с другом в противоречие и не носят оценочного характера. Более того, сами тексты, на которых формируется данное учебное действие, являются очень простыми и короткими.

Приведем примеры: «Какие числа спрятались в этой считал​ке? — спросила Главная Ромашка». Миша нашёл одно число. Маша нашла ещё два числа. А ты?» (с. 10); «Что это за текст: «Ар​хип — охрип?» Миша сказал, что это дразнилка, а Маша сказала, что это скороговорка. А как ты думаешь?» (с. 47).

С. 10, 12, 13, 16, 37, 46, 47, 67, 69, 70
ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЕ УУД
1. Поиск и выделение необходимой информации (работа с тек​стом и иллюстрациями).
2. Перечитывание текста с разными задачами: оценка смысла всего текста по его названию, оценка прагматики текста («в каких случаях говорят то или это»), поиск нужных частей текста, нуж​ных строчек, поиск и подстановка нужных слов.
Загадки (с. 14-16, 18-19), заклички (с. 20—21), скороговорки (с. 22—23), Д. Хармс, Н. Гернет «Очень-очень вкусный пирог» (с. 26), Н. Носов «Приключения Незнайки» (с. 28—31), И. Пи-воварова «Кулинаки-пулинаки» (с. 32), А. Дмитриев «Шлагбаум» (с. 33), Максим Горький «Воробьишко» (с. 42—43), А. Усачев «Буль-буль» (с. 44), «Дора, Дора, помидора» (с. 47), Б. Заходер «Приятная встреча» (с. 55), С. Козлов «Туман» (с. 58), небылица «По подне​бесью, братцы, медведь летит» (с. 66), колыбельная «Пошёл котик на торжок» (с. 68), небылица «Стучит, бренчит по улице» (с. 69), прибаутка «Села баба на баран» (с. 70), прибаутка «Как на тонень​кий ледок» (с. 71), прибаутка «Как у нашего соседа» (с. 72).

3.
Работа с маркированными в тексте буквосочетаниями, словами
и строчками.
Считалки (с. 10, 11), скороговорки (с. 23), А. Дмитриев «Шлаг​баум» (с. 33), Максим Горький «Воробьишко» (с. 42—43), А. Усачев «Буль-буль» (с. 44), Б. Заходер «Где поставить запятую?» (с. 51), Э. Успенский «Разгром» (с. 53), С. Козлов «Туман» (с. 58), небы​лица «По поднебесью, братцы, медведь летит» (с. 66), прибаутка «Иванушка» (с. 67), колыбельная «Пошёл котик на торжок» (с. 68), прибаутка «Села баба на баран» (с. 70), прибаутка «Как на тонень​кий ледок» (с. 71), прибаутка «Как у нашего соседа» (с. 72).

4.
Работа с дидактическими иллюстрациями.
С. 4-5, 6-7, 8-9, 14-15, 16-17, 18-19, 24, 27, 31, 36-37, 38, 50-51, 56, 60-61, 73-80.

УНИВЕРСАЛЬНЫЕ ЛОГИЧЕСКИЕ ДЕЙСТВИЯ
Анализ объектов с целью выделения в них существенных признаков:
· сравнение докучных сказок с целью выделения повтора как жанровой основы (с. 6—9);

· анализ группы считалок с целью обнаружения жанровых признаков: повторяющегося в разных текстах общего слова обря​дового происхождения и приема шифрования чисел (с. 10—11);
· анализ другой группы считалок с целью выявления жанрово​го признака: значимых слов должно быть 10 (десять) (с. 12—13);

•
обнаружение одной из жанровых особенностей загадок: ис​пользование приема олицетворения (с.14-19);

•
обнаружение жанровых признаков заклички: ее обрядовой природы и прикладного характера (с. 20-21);

· выяснение секрета (общих черт) скороговорок (с. 22-23);

· анализ концов стихотворных строк с целью обнаружения парной и перекрестной рифмы (с. 26, 32—34);

· анализ композиционных особенностей сказки-цепочки (ку​мулятивной сказки) с целью обнаружения ее жанровых призна​ков: каждое следующее звено цепочки повторяет предыдущее, обогащенное очередным новым элементом (с. 36-37);

· сравнительный анализ докучной и кумулятивной сказок с целью обнаружения сходства (повтор как главная композици​онная фигура обоих жанров) и различий (круг и вектор как разные композиционные основы) (с. 37);

· обнаружение прикладного характера колыбельной песенки (подстановка своего имени вместо имени героя) (с. 68—69);

· обнаружение сюжетных признаков небылицы (с. 66, 67, 69) и дразнилки (с. 46, 47, 67, 69, 70);

· сравнительный анализ текста и художественной иллюстра​ции к тексту с целью выделения существенных признаков малых фольклорных жанров: 8 раз (с. 66, 73; 67, 74; 68, 75; 69, 76; 70, 77; 70, 78; 71, 79; 72, 80).

Подведение под понятие:
· формирование понятия «докучная сказка» через анализ кон​текстных словоупотреблений глагола «докучать» (с. 4-5);

· поэтапное формирование понятия «рифма» через систему за​мен: двойные хвосты слов, похожие хвосты слов, созвучные хво​сты слов, созвучные концы слов, созвучные концы слов в концах строчек, говорить складно - говорить в рифму (с. 26-27, 32-34);

· формирование понятия «сказка-цепочка» через анализ фрагментов-«звеньев» текста и изучение дидактической иллю​страции (с. 36—37);

· формирование понятия «прибаутка» через анализ родствен​ных слов (баять, баюн, байка), значения которых объяснены;

· формирование понятия «небылица» посредством привлече​ния антонима («быль» - «небылица»).

Установление причинно-следственных связей:
· между наличием повторов в жанрах устного народного твор​чества и выводом: эти тексты легко запомнить (с. 8-9; с. 72);

· между использованием в малых фольклорных формах имен собственных в шуточном контексте и выводом о том, что это драз​нилки (с. 46, 47, 67, 69, 70);

· между обнаружением созвучных концов строчек и выводом о том, что они рифмуются, что это стихи (с. 26, 32—34);

· между наличием в фольклорном тексте нереальных сюжетных подробностей и выводом о том, что это «небылица» (с. 66, 67, 69);
· между наличием в фольклорном тексте обращения-призыва к природному явлению с целью заручиться его помощью и по​ниманием жанровой принадлежности такого текста: это закличка (с. 20-21);

· между характером текста (жанром, к которому он принадле​жит) и манерой чтения этого текста (например, как читать небы​лицу: «Надо ли делать большие глаза и прикладывать правую руку к сердцу? Надо ли немножко тянуть некоторые слова?» (с. 66); как читать скороговорки (с. 23, 64); стихи, содержащие звукопись (с. 40, 48); заклички (с. 21);

· между фольклорным текстом и художественной иллюстрацией к нему: 8 раз (с. 66, 73; 67, 74; 68, 75; 69, 76; 70, 77; 70, 78; 71, 79; 72, 80).
КОММУНИКАТИВНЫЕ УУД
Коммуникация как кооперация
ЧТЕНИЕ ПО ЦЕПОЧКЕ или ПО РОЛЯМ: докучная сказка (с. 9), считалки (с. 10—11), скороговорки (с. 23), Н. Носов «Приклю​чения Незнайки» (с. 28—31), А. Дмитриев «Шлагбаум» (с. 33), «Репка» (с. 36), Е. Благинина «Жужжит над жимолостью жук» (с. 40), Мак​сим Горький «Воробьишко» (с. 42—43), А. Усачев «Буль-буль» (с. 44), В. Лунин «Целыми днями» (с. 52), Э. Успенский «Разгром» (с. 53), Б. Заходер «Приятная встреча» (с. 55), И. Токмакова «В одной стра​не» (с. 57), С. Козлов «Туман» (с. 58), С. Воронин «Необыкновен​ная ромашка» (с. 60-63), И. Токмакова «Разговор Лютика и Жучка» (с. 64), прибаутка «Как на тоненький ледок» (с. 71).
Коммуникация как взаимодействие (интеллектуальный аспект ком​муникации) — учет позиции собеседника
Обоснование строчками из текста заявленного «чужого» мне​ния: «Некоторые загадки чуть-чуть похожи на дразнилки», — ска​зал Миша. Ты сумеешь подтвердить его мнение?» (с. 16); Маша уверена: «Это и прибаутка и небылица!», А ты как думаешь? Можешь объяснить ответ Маши» (с. 67); а также с. 34, 37, 38, 47, 69, 70.
Понимание разных оснований для оценки одного и того же текста. Например, его жанровой принадлежности: один и тот же текст можно считать и дразнилкой (по одним основаниям) и счи​талкой (по другим основаниям) (с. 47); и дразнилкой и загадкой (с. 15-16); и дразнилкой и скороговоркой (с. 47); и дразнилкой и небылицей (с. 69), и прибауткой и небылицей (с. 67).
                       ПРОГРАММА ПО МАТЕМАТИКЕ
 (540 ч)
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА
Программа разработана на основе Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования с уче​том межпредметных и внутрипредметных связей, логики учебно​го процесса, задачи формирования у младшего школьника умения учиться.

Предлагаемый начальный курс математики имеет следующие цели.

· Развитие у обучающихся познавательных действий: логиче​ских и алгоритмических (включая знаково-символические), а так​же аксиоматику, формирование элементов системного мышления, планирование (последовательность действий при решении задач), систематизацию и структурирование знаний, моделирование, дифференциацию существенных и несущественных условий.

· Математическое развитие младшего школьника: использо​вание математических представлений для описания окружающей действительности в количественном и пространственном отноше​нии; формирование способности к продолжительной умственной деятельности, основ логического мышления, пространственного воображения, математической речи и аргументации, способности различать верные и неверные высказывания, делать обоснованные выводы.

•Освоение начальных математических знаний: формирование Умения решать учебные и практические задачи математическими средствами: вести поиск информации (фактов, сходства, различий, закономерностей, оснований для упорядочивания и классифика​ции, вариантов); понимать значение величин и способов их из​мерения; использовать арифметические способы для разрешения сюжетных ситуаций (строить простейшие математические модели); работать с алгоритмами выполнения арифметических действий, решения задач, проведения простейших построений. Проявлять математическую готовность к продолжению образования.

• Воспитание критичности мышления, интереса к умственному труду, стремления использовать математические знания в повсе​дневной жизни.

Таким образом, предлагаемый начальный курс математики призван ввести ребенка в абстрактный мир математических по​нятий и их свойств, охватывающий весь материал, содержащийся в примерной программе по математике в рамках Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования второго поколения. Дать ему первоначальные навы​ки ориентации в той части реальной действительности, которая описывается (моделируется) с помощью этих понятий, а именно: окружающий мир как множество форм, как множество предметов, отличающихся величиной, которую можно выразить числом, как разнообразие классов конечных равночисленных множеств и т. п. А также предложить ребенку соответствующие способы познания окружающей действительности.
ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА КУРСА

Основная дидактическая идея курса может быть выражена сле​дующей формулой: «через рассмотрение частного к пониманию общего для решения частного». При этом ребенку предлагает​ся постичь суть предмета через естественную связь математики с окружающим миром. Все это означает, что знакомство с тем или иным математическим понятием осуществляется при рассмотре​нии конкретной реальной или псевдореальной (учебной) ситуа​ции, соответствующий анализ которой позволяет обратить вни​мание ученика на суть данного математического понятия. В свою очередь, такая акцентуация дает возможность добиться необходи​мого уровня обобщений без многочисленного рассмотрения част​ностей. Наконец, понимание общих закономерностей и знание общих приемов решения открывает ученику путь к выполнению данного конкретного задания даже в том случае, когда с такого типа заданиями ему не приходилось еще сталкиваться.

Логико-дидактической основой реализации первой части фор​мулы является неполная индукция, которая в комплексе с це​ленаправленной и систематической работой по формированию у младших школьников таких приемов умственной деятельности, как анализ и синтез, сравнение, классификация, аналогия и обоб​щение, приведет ученика к самостоятельному «открытию» изуча​емого математического факта. Вторая же часть формулы носит дедуктивный характер и направлена на формирование у учащих​ся умения конкретизировать полученные знания и применять их к решению поставленных задач.

Отличительной чертой настоящего курса является значитель​ное увеличение той роли, которую мы отводим изучению геоме​трического материала и изучению величин, что продиктовано той группой поставленных целей, в которых затрагивается связь ма​тематики с окружающим миром. Без усиления этих содержатель​ных линий невозможно достичь указанных целей, так как ребенок воспринимает окружающий мир, прежде всего, как совокупность реальных предметов, имеющих форму и величину. Изучение же арифметического материала, оставаясь стержнем всего курса, осу​ществляется с возможным паритетом теоретической и прикладной составляющих, а в вычислительном плане особое внимание уделя​ется способам и технике устных вычислений.

Содержание всего курса можно представить как взаимосвя​занное развитие пяти основных содержательных линий: арифме​тической, геометрической, величинной, алгоритмической (обучение решению задач) и информационной (работа с данными). Что же касается вопросов алгебраического характера, то они рассматри​ваются в других содержательных линиях, главным образом, ариф​метической и алгоритмической.

Арифметическая линия, прежде всего, представлена материалом по изучению чисел. Числа изучаются в такой последовательности: натуральные числа от 1 до 10 и число 0 (1-е полугодие 1 клас​са), целые числа от 0 до 20 (2-е полугодие 1 класса), целые числа от 0 до 100 и «круглые» числа до 1000 (2 класс), целые числа от

0 до 999 999 (3 класс), целые числа от 0 до 1 000 000 и дробные числа (4 класс). Знакомство с числами класса миллионов и класса миллиардов (4 класс) обусловлено, с одной стороны, потребностя​ми курса «Окружающий мир», при изучении отдельных тем кото​рого учащиеся оперируют с такими числами, а с другой стороны, желанием удовлетворить естественный познавательный интерес учащихся в области нумерации многозначных чисел. Числа от

до 5 и число 0 изучаются на количественной основе. Числа от 6 до 10 изучаются на аддитивной основе с опорой на число 5. Чис​ла второго десятка и все остальные натуральные числа изучаются на основе принципов нумерации (письменной и устной) десятичной системы счисления. Дробные числа возникают сначала для записи натуральной доли некоторой величины. В дальнейшем дробь рас​сматривается как сумма соответствующих долей, и на этой основе выполняется процедура сравнения дробей. Изучение чисел и их свойств представлено также заданиями на составление числовых последовательностей по заданному правилу и на распознавание (формулировку) правила, по которому составлена данная последо​вательность, представленная несколькими первыми ее членами.

Особенностью изучения арифметических действий в настоящем курсе является строгое следование математической сути этого по​нятия. Именно поэтому при введении любого арифметического действия (бинарной алгебраической операции) с самого начала рас​сматриваются не только компоненты этого действия, но и в обяза​тельном порядке его результат. Если не введено правило, согласно которому по известным двум компонентам можно найти результат действия (хотя бы на конкретном примере), то само действие не определено. Без результата нет действия! По этой причине мы счи​таем некорректным рассматривать, например, сумму до рассмотре​ния сложения. Сумма указывает на намерение совершить действие сложения, но если сложение еще не определено, то каким образом можно трактовать сумму? В этом случае вопрос остается без ответа. Арифметические действия над числами изучаются на следую​щей теоретической основе и в такой последовательности.

•
Сложение (систематическое изучение начинается с первого полугодия 1 класса) определяется на основе объединения непере​ секающихся множеств и сначала выполняется на множестве чисел от 0 до 5. В дальнейшем числовое множество, на котором выпол​няется сложение, расширяется, причем это расширение происхо​дит с помощью сложения (при сложении уже известных учащимся чисел получается новое для них число). Далее изучаются свойства
сложения, которые используются при проведении устных и пись​менных вычислений. Сложение многозначных чисел базируетсяна знании таблицы сложения однозначных чисел и поразрядномспособе сложения.

•
Вычитание (систематическое изучение начинается со второго полугодия 1 класса) изначально вводится на основе вычитания под​ множества из множества, причем происходит это, когда учащиеся изучили числа в пределах первого десятка. Далее устанавливается связь между сложением и вычитанием, которая базируется на идее обратной операции. На основе этой связи выполняется вычита​ние с применением таблицы сложения, а потом осуществляется переход к рассмотрению случаев вычитания многозначных чисел, где основную роль играет поразрядный принцип вычитания, воз​можность которого базируется на соответствующих свойствах вы​читания.

•
Умножение (систематическое изучение начинается со 2 класса) вводится как сложение одинаковых слагаемых. Сна​чала учащимся предлагается освоить лишь распознавание и за​пись этого действия, а его результат они будут находить с помо​щью сложения. Отдельно вводятся случаи умножения на 0 и на 1.

1 В дальнейшем составляется таблица умножения однозначных чи​сел, используя которую, а также соответствующие свойства умно​жения, учащиеся научатся умножать многозначные числа.

• Деление (первое знакомство во 2 классе на уровне предметных действий, а систематическое изучение начиная с 3 класса) вводит​ся как действие, результат которого позволяет ответить" на вопрос: сколько раз одно число содержится в другом? Далее устанавлива​ется связь деления и вычитания, а потом — деления и умноже​ния. Причем, эта последняя связь будет играть основную роль при обучении учащихся выполнению действия деления. Что касается связи деления и вычитания, то ее рассмотрение обусловлено двумя причинами: 1) на первых этапах обучения делению дать удобный способ нахождения частного; 2) представить в полном объеме вза​имосвязь арифметических действий I и II ступеней. В дальнейшем (в 4 классе) операция деления будет рассматриваться как частный случай операции деления с остатком.

Геометрическая линия выстраивается следующим образом. В первом классе (на который выпадает самая большая содержа​тельная нагрузка геометрического характера) изучаются следую​щие геометрические понятия: плоская геометрическая фигура (круг, треугольник, прямоугольник), прямая и кривая линии, точ​ка, отрезок, дуга, направленный отрезок (дуга), пересекающиеся и непересекающиеся линии, ломаная линия, замкнутая и незам​кнутая линии, внутренняя и внешняя области относительно гра​ницы, многоугольник, симметричные фигуры.

Во втором классе изучаются следующие понятия и их свойства: прямая (аспект бесконечности), луч, углы и их виды, прямоуголь​ник, квадрат, периметр квадрата и прямоугольника, окружность и круг, центр, радиус, диаметр окружности (круга), а также рас​сматриваются вопросы построения окружности (круга) с помо​щью циркуля и использование циркуля для откладывания отрезка, равного по длине данному отрезку.

В третьем классе изучаются виды треугольников (прямоуголь​ные, остроугольные и тупоугольные; разносторонние и равно​бедренные), равносторонний треугольник рассматривается как частный случай равнобедренного, вводится понятие высоты треу​гольника, решаются задачи на разрезание и составление фигур, на построение симметричных фигур, рассматривается куб и его изо​бражение на плоскости. При этом рассмотрение куба обусловлено двумя причинами: во-первых, без знакомства с пространственны​ми фигурами в плане связи математики с окружающей действи​тельностью будет потеряна важнейшая составляющая, во-вторых, изучение единиц объема, предусмотренное в четвертом классе, требует обязательного знакомства с кубом.

В четвертом классе геометрический материал сосредоточен главным образом вокруг вопроса о вычислении площади много​угольника на основе разбивки его на треугольники. В связи с этим вводится понятие диагонали прямоугольника, что позволяет раз​бить прямоугольник на два равных прямоугольных треугольника, а это, в свою очередь, дает возможность вычислить площадь пря​моугольного треугольника. Разбиение произвольного треугольни​ка на два прямоугольных (с помощью высоты) лежит в основе вы​числения площади треугольника.

При этом следует иметь в виду, что знакомство практически с любым геометрическим понятием в данном учебном курсе осу​ществляется на основе анализа соответствующей реальной (или псевдореальной) ситуации, в которой фигурирует предметная мо​дель данного понятия.

Линия по изучению величин представлена такими понятиями, как длина, время, масса, величина угла, площадь, вместимость (объем), стоимость. Умение адекватно ориентироваться в про​странстве и во времени — это те умения, без которых невозможно обойтись как в повседневной жизни, так и в учебной деятельно​сти. Элементы ориентации в окружающем пространстве являются отправной точкой в изучении геометрического материала, а зна​ние временных отношений позволяет правильно описывать ту или иную последовательность действий (в том числе строить и алго​ритмические предписания). В связи с этим изучению простран​ственных отношений отводится несколько уроков в самом начале курса. При этом сначала изучаются различные характеристики местоположения объекта в пространстве, а потом характеристики перемещения объекта в пространстве.

Из временных понятий сначала рассматриваются отношения «раньше» и «позже», понятия «часть суток» и «время года», а также время как продолжительность. Учащимся дается понятие о «суточ​ной» и «годовой» цикличности.

Систематическое изучение величин начинается уже в первом полугодии первого класса с изучения величины «длина». Снача​ла длина рассматривается в доизмерительном аспекте. Сравнение предметов по этой величине осуществляется «на глаз» по рисунку или по представлению, а также способом «приложения». Резуль​татом такой работы должно явиться понимание учащимися того, что реальные предметы обладают свойством иметь определенную протяженность в пространстве, по которому их можно сравнивать. Таким же свойством обладают и отрезки. Никаких измерений пока не проводится. Во втором полугодии первого класса учащиеся зна​комятся с процессом измерения длины, стандартными единицами длины (сантиметром и дециметром), процедурой сравнения длин на основе их измерения, а также с операциями сложения и вы​читания длин.

Во втором классе продолжится изучение стандартных единиц длины: учащиеся познакомятся с единицей длины - метром. Большое внимание будет уделено изучению таких величин, как «масса» и «время». Сравнение предметов по массе сначала рас​сматривается в «доизмерительном» аспекте. После чего вводится стандартная единица массы - килограмм, и изучаются вопросы измерения массы с помощью весов. Далее вводится новая стан​дартная единица массы - центнер.

Изучение величины «время» во втором классе начинается с рас​смотрения временных промежутков и измерения их продолжитель​ности с помощью часов, устанавливается связь между моментами времени и продолжительностью по времени. Вводятся стандарт​ные единицы времени (час, минута, сутки, неделя) и соотношения между ними. Особое внимание уделяется изменяющимся едини​цам времени (месяц, год) и соотношениям между ними и посто​янными единицами времени. Вводится самая большая изучаемая единица времени - век. Кроме этого, рассматривается операция деления однородных величин, которая трактуется как измерение делимой величины в единицах величины-делителя.

В третьем классе, кроме продолжения изучения величин «длина» и «масса» (рассматриваются другие единицы этих ве​личин - километр, миллиметр, грамм, тонна), происходит знакомство и с новыми величинами: величиной угла и площа​дью. Рассмотрение величины угла продиктовано желанием дать полное обоснование традиционному для начального курса ма​тематики вопросу о сравнении и классификации углов. Такое обоснование позволит эту величину и в методическом плане поставить в один ряд с другими величинами, изучаемыми в на​чальной школе. Работа с этими величинами осуществляется по традиционной схеме: сначала величина рассматривается в «до​измерительном» аспекте, далее вводится стандартная единица измерения, после чего измерение проводится с использованием стандартной единицы, а если таких единиц несколько, то уста​навливаются соотношения между ними. Основным итогом рабо​ты по изучению величины «площадь» является вывод формулы площади прямоугольника.

В четвертом классе по привычной уже схеме изучается величи​на «вместимость» и связанная с ней величина «объем». Осущест​вляется знакомство с некоторыми видами многогранников (при​зма, прямоугольный параллелепипед, пирамида) и тел вращения (шар, цилиндр, конус).

Линия по обучению решению арифметических сюжетных (тек- I стовых) задач (условно мы ее называем алгоритмической) является 1 центральной для данного курса. Ее особое положение определяется тем, что настоящий курс имеет прикладную направленность, : которая выражается в умении применять полученные знания на практике. А это, в свою очередь, связано с решением той или иной задачи. При этом для нас важно не только научить учащих-  , ся решать задачи, но и правильно формулировать их, используя имеющуюся информацию. Особое внимание мы хотим обратить на тот смысл, который нами вкладывается в термин «решение задачи»: под решением задачи мы понимаем запись (описание) алгоритма, дающего возможность выполнить требование задачи. Сам процесс выполнения алгоритма (получение ответа задачи) важен, но не относится нами к обязательной составляющей уме​ния решать задачи (получение ответа задачи мы относим, прежде всего, к области вычислительных умений). Такой подход к толко​ванию термина «решение задачи» нам представляется наиболее правильным.

Во-первых, это согласуется с современным «математическим» пониманием сути данного вопроса, во-вторых, ориентация уча​щихся на «алгоритмическое» мышление будет способствовать бо​лее успешному освоению ими основ информатики и новых ин​формационных технологий. Само описание алгоритма решения задачи мы допускаем в трех видах: 1) по действиям (по шагам) ] с пояснениями, 2) в виде числового выражения, которое мы рас​сматриваем как свернутую форму описания по действиям, но без пояснений, 3) в виде буквенного выражения (в некоторых слу​чаях в виде формулы или в виде уравнения) с использованием стандартной символики. Последняя форма описания алгоритма решения задачи будет использоваться только после того, как уча​щимися достаточно хорошо будут усвоены зависимости между величинами, а также связь между результатом и компонентами действий.

Что же касается самого процесса нахождения решения задачи (а в этом смысле термин «решение задачи» также часто употребляется), ,; то мы в нашем курсе не ставим целью осуществить его полную алго​ритмизацию. Более того, мы вполне осознаем, что этот процесс, как правило, содержит этап нестандартных (эвристических) действий, что препятствует его полной алгоритмизации. Но частичная его ал​горитмизация (хотя бы в виде четкого усвоения последовательности этапов работы с задачей) не только возможна, но и необходима для формирования у учащихся общего умения решать задачи.
Для формирования умения решать задачи учащиеся в первую  ' очередь должны научиться работать с текстом и иллюстрация ми: определить, является ли предложенный текст задачей, или как по данному сюжету сформулировать задачу, установить связь между данными и искомым и последовательность шагов по уста​новлению значения искомого. Другое направление работы с по​нятием «задача» связано с проведением различных преобразова​ний имеющегося текста и наблюдениями за теми изменениями в ее решении, которые возникают в результате этих преобразо​ваний. К этим видам работы относятся: дополнение текстов, не являющихся задачами, до задачи; изменение любого из элементов задачи, представление одной и той же задачи в разных формули​ровках; упрощение и усложнение исходной задачи; поиск особых случаев изменения исходных данных, приводящих к упрощению решения; установление задач, которые можно решить при помо​щи уже решенной задачи, что в дальнейшем становится основой классификации задач по сходству математических отношений, заложенных в них.

Информационная линия, в которой рассматривается разно​образная работа с данными, как это и предусмотрено стандартом, распределяется по всем содержательным линиям. В нее включены вопросы по поиску (сбору) и представлению различной информа​ции, связанной со счетом предметов и измерением величин. Наи​более явно необходимость в таком виде деятельности проявляется в процессе работы над практическими задачами (по всему курсу), задачами с геометрическими величинами (по всему курсу) и зада​чами с недостающими данными (3 класс, 1 часть и далее). Фикси​рование результатов сбора предполагается осуществлять в любой удобной форме: в виде текста (протокола), с помощью табулиро​вания, графического представления.

Особое место при работе с информацией отводится табли​це. Уже в 1 классе учащиеся знакомятся с записью имеющейся информации в виде таблицы (речь идет о «Таблице сложения»), и осознают удобство такого представления информации. При этом учащиеся принимают непосредственное участие в построе​нии такой таблицы. Во 2 классе эта работа продолжается очень активно. Наряду с построением и использованием «Таблицы Умножения» учащиеся знакомятся с возможностью использовать таблицу для осуществления краткой записи текстовой задачи. Они учатся читать готовые таблицы и заполнять таблицы полу​ченными данными.

Наряду с заданиями, в которых работа с таблицей носит очень важный, но все же вспомогательный характер, преду​смотрены и специальные задания по работе с таблицами (см. соответствующее приложение).  В 3 классе к уже знакомым

учащимся видам «стандартных» таблиц добавляется еще одна очень важная таблица, а именно «Таблица разрядов и классов». Все виды работ с таблицами продолжают активно действовать,; но при этом появляются задания, связанные с интерпретаци​ей табличных данных, с их анализом для получения некоторой «новой» информации. В 4 классе учащимся приходится много работать с таблицами, что обусловлено спецификой изучаемого материала: большой объем времени отводится рассмотрению задач с пропорциональными величинами, характеризующими процесс движения, работы, изготовления товара, расчета стои-* мости. Традиционно решение таких задач, как правило, сопро​вождается табличной записью.

Еще одной удобной формой представления данных является использование диаграмм. При этом используются как диаграммы сравнения (столбчатые или полосчатые), так и структурные диа​граммы (круговые). Первое упоминание о диаграмме дается на страницах учебника 3 класса: изучается специальная тема «Изо​бражение данных с помощью диаграмм». При этом появление диаграмм сравнения как средства представления данных подго​товлено введением такого понятия, как «числовой луч». Именно горизонтальное расположение числового луча (что является наи​более привычным расположением) привело к тому, что из двух возможных типов расположения диаграммы сравнения (верти​кального или горизонтального) мы в основном используем го​ризонтальное их расположение (полосчатые диаграммы). Но при этом не следует думать, что вертикальные (столбчатые) диаграм- I мы чем-то принципиально отличаются от горизонтальных. Эта мысль доводится и до понимания учащихся: они работают с вер​тикальными и горизонтальными диаграммами на общих основа​ниях. Преимущество горизонтальных диаграмм проявляется еще и в том, что на страницах учебника их можно расположить более компактно.

Знакомство учащихся со структурной диаграммой, которая представлена в круговой форме, происходит (и может произойти) только после того, как будет введено понятие доли и учащиеся научаться делить круг на заданное число равных частей. Умение распознавать и строить круговой сектор, площадь которого со​ставляет определенную долю (половину, четверть, треть и т. д.) от площади соответствующего круга, и является той базой, которая лежит в основе работы с круговой диаграммой. В явном виде эта работа проводится только в 4 классе, но подготовительная рабо​та, связанная с использованием круговых схем, начинается уже во 2 классе.

Алгебраический материал в настоящем курсе не образует само​стоятельной содержательной линии в силу двух основных причин: во-первых, этот материал, согласно требованиям нового стандар​та, представлен в содержании курса в очень небольшом объеме (в явном виде лишь в тех вопросах, которые касаются нахожде​ния неизвестного компонента арифметического действия), а во-вторых, его направленность главным образом носит пропедевти​ческий характер. Однако мы считаем, что по той роли, которая отводится этому материалу в плане дальнейшего успешного изуче​ния курса математики, он вполне мог бы быть представлен более широко и мог бы претендовать на образование самостоятельной содержательной линии.

Алгебраический материал традиционно представлен в данном курсе такими понятиями, как выражение с переменной, уравне​ние. Изучение этого материала приходится главным образом на 4 класс, но пропедевтическая работа начинается с 1 класса. Зада​ния, в которых учащимся предлагается заполнить пропуски соот​ветствующими числами, готовят детей к пониманию сначала не​известной величины, а затем и переменной величины. Появление равенств с «окошками», в которые следует записать нужные числа, является пропедевтикой изучения уравнений. Во 2 классе вводит​ся само понятие «уравнение» и соответствующая терминология. Делается это, прежде всего, для вывода правил нахождения неиз​вестного слагаемого, неизвестного уменьшаемого, неизвестного вычитаемого как способа решения соответствующих уравнений. В 3 классе рассматриваются уравнения с неизвестным множите​лем, неизвестным делителем, неизвестным делимым и так же вы​водятся соответствующие правила.
СОДЕРЖАНИЕ КУРСА, ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ, ХАРАКТЕРИСТИКА ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ

1 класс (132 ч)
Числа и величины (28 ч)
Числа и цифры.
Первичные количественные представления: один и несколь​ко, один и ни одного. Числа и цифры от 1 до 9. Первый, второй, третий и т. д. Счет предметов. Число и цифра 0. Сравнение групп предметов по количеству: больше, меньше, столько же. Сравнение чисел: знаки >, <, =. Однозначные числа. Десяток. Число 10. Счет десятками. Десяток и единицы. Двузначные числа. Разрядные сла​гаемые. Числа от 11 до 20, их запись и названия.

Величины.
Сравнение предметов по некоторой величине без ее измерения: выше-ниже, шире-уже, длиннее-короче, старше-моложе, тяжелее-легче. Отношение «дороже-дешевле» как обобщение сравнений предметов по разным величинам.

Первичные временные представления: части суток, време​на года, раньше-позже, продолжительность (длиннее-короче по времени). Понятие о суточной и годовой цикличности: аналогия с движением по кругу.

Арифметические действия (48 ч)
Сложение и вычитание.
Сложение чисел. Знак «плюс» (+). Слагаемые, сумма и ее зна​чение. Прибавление числа 1 и по 1. Аддитивный состав чисел 3, 4 и 5. Прибавление чисел 3, 4, 5 на основе их состава. Вычитание чисел. Знак «минус» (-). Уменьшаемое, вычитаемое, разность и ее значение. Вычитание числа 1 и по 1. Переместительное свойство сложения. Взаимосвязь сложения и вычитания. Табличные случаи сложения и вычитания. Случаи сложения и вычитания с 0. Группи​ровка слагаемых. Скобки. Прибавление числа к сумме. Поразрядное сложение единиц. Прибавление суммы к числу. Способ сложения по частям на основе удобных слагаемых. Вычитание разрядного слагае​мого. Вычитание числа из суммы. Поразрядное вычитание единиц без заимствования десятка. Увеличение (уменьшение) числа на не​которое число. Разностное сравнение чисел. Вычитание суммы из числа. Способ вычитания по частям на основе удобных слагаемых.
Сложение и вычитание длин.
Текстовые задачи (12 ч)
Знакомство с формулировкой арифметической текстовой (сю​жетной) задачи: условие и вопрос (требование). Распознавание и составление сюжетных арифметических задач. Нахождение и запись решения задачи в виде числового выражения. Вычисле​ние и запись ответа задачи в виде значения выражения с соответ​ствующим наименованием.

Пространственные отношения. Геометрические фигуры (28 ч)
Признаки предметов. Расположение предметов.
Отличие предметов по цвету, форме, величине (размеру). Срав​нение предметов по величине (размеру): больше, меньше, такой же. Установление идентичности предметов по одному или не​скольким признакам. Объединение предметов в группу по общему признаку. Расположение предметов слева, справа, вверху, внизу по отношению к наблюдателю, их комбинация. Расположение пред​метов над (под) чем-то, левее (правее) чего-либо, между одним и другим. Спереди (сзади) по направлению движения. Направле​ние движения налево (направо), вверх (вниз). Расположение пред​метов по порядку: установление первого и последнего, следующе​го и предшествующего (если они существуют).

Геометрические фигуры и их свойства.
Первичные представления об отличии плоских и искривлен​ных поверхностей. Знакомство с плоскими геометрическими фи​гурами: кругом, треугольником, прямоугольником. Распознава​ние формы данных геометрических фигур в реальных предметах. Прямые и кривые линии. Точка. Отрезок. Дуга. Пересекающиеся и непересекающиеся линии. Точка пересечения. Ломаная линия. Замкнутые и незамкнутые линии. Замкнутая линия как граница области. Внутренняя и внешняя области по отношению к грани​це. Замкнутая ломаная линия. Многоугольник. Четырехугольник. Симметричные фигуры.

Геометрические величины (10 ч)
Первичные представления о длине пути и расстоянии. Их срав​нение на основе понятий «дальше-ближе» и «длиннее-короче».

Длина отрезка. Измерение длины. Сантиметр как единица дли​ны. Дециметр как более крупная единица длины. Соотношение между дециметром и сантиметром (1 дм = 10 см). Сравнение длин на основе их измерения.

Работа с данными (6 ч)
Таблица сложения однозначных чисел (кроме 0). Чтение и за​полнение строк, столбцов таблицы! Представление информации в таблице. Таблица сложения как инструмент выполнения дей​ствия сложения над однозначными числами.
Планируемые результаты освоения учебной программы по предмету «Математика» к концу 1-го года обучения
Учащиеся научатся:
· читать и записывать все однозначные числа и числа второго десятка, включая число 20;

· вести счет как в прямом, так и в обратном порядке (от 0 до 20);

· сравнивать изученные числа и записывать результат сравне​ния с помощью знаков (>, <, =);

· записывать действия сложения и вычитания, используя со​ответствующие знаки (+, —);
· употреблять термины, связанные с действиями сложения и вычитания (плюс, сумма, слагаемые, значение суммы; минус, разность, уменьшаемое, вычитаемое, значение разности);

· пользоваться справочной таблицей сложения однозначных чисел;

· воспроизводить и применять табличные случаи сложения и вычитания;

· применять переместительное свойство сложения;

· применять правила прибавления числа к сумме и суммы к числу;

· выполнять сложение на основе способа прибавления по частям;

· применять правила вычитания числа из суммы и суммы из числа;

· выполнять вычитание на основе способа вычитания по частям;

· применять правила сложения и вычитания с нулем;

· понимать и использовать взаимосвязь сложения и вычитания;
· выполнять сложение и вычитание однозначных чисел без перехода через десяток;

· выполнять сложение однозначных чисел с переходом через десяток и вычитание в пределах таблицы сложения, используя данную таблицу в качестве справочника;

· распознавать на чертеже и изображать точку, прямую, отре​зок, ломаную, кривую линию, дугу, замкнутую и незамкнутую ли​нии; употреблять соответствующие термины; употреблять термин «точка пересечения»;

· распознавать в окружающих предметах или их частях пло​ские геометрические фигуры (треугольник, четырехугольник, пря​моугольник, многоугольник, круг);

· чертить с помощью линейки прямые, отрезки, ломаные, многоугольники;

· определять длину данного отрезка (в сантиметрах) при по​мощи измерительной линейки;

· строить отрезки заданной длины при помощи измеритель​ной линейки;

· находить значения сумм и разностей отрезков данной длины при помощи измерительной линейки и с помощью вычислений;

· выражать длину отрезка, используя разные единицы длины (например, 1 дм 6 см и 16 см);

· распознавать симметричные фигуры и изображения;

· распознавать и формулировать простые задачи;

· употреблять термины, связанные с понятием «задача» (фор​мулировка, условие, требование (вопрос),-решение, ответ);

· составлять задачи по рисунку и делать иллюстрации (схема​тические) к тексту задачи;

· выявлять признаки предметов и событий, которые могут быть описаны терминами, относящимися к соответствующим ве​личинам (длиннее-короче, дальше-ближе, тяжелее-легче, раньше-позже, дороже-дешевле);

· использовать названия частей суток, дней недели, месяцев, времен года.

Обучающиеся получат возможность научиться:
· понимать количественный и порядковый смысл числа;

· понимать и распознавать количественный смысл сложения и вычитания;

· воспроизводить переместительное свойство сложения;

· воспроизводить правила прибавления числа к сумме и сум​мы к числу;

· воспроизводить правила вычитания числа из суммы и суммы из числа;

· воспроизводить правила сложения и вычитания с нулем;

· использовать «инструментальную» таблицу сложения для выполнения сложения однозначных чисел и соответствующих случаев вычитания;

· различать внутреннюю и внешнюю области по отношению к замкнутой линии (границе);

· устанавливать взаимное расположение прямых, кривых ли​ний, прямой и кривой линии на плоскости;

· понимать и использовать термин «точка пересечения»;

· строить (достраивать) симметричные изображения, исполь​зуя клетчатую бумагу;

· описывать упорядоченные множества с помощью соответствую​щих терминов (первый, последний, следующий, предшествующий);
· понимать суточную и годовую цикличность;

· представлять информацию в таблице.
ОСНОВНЫЕ ВИДЫ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ В ПРОЦЕССЕ ОСВОЕНИЯ КУРСА «МАТЕМАТИКА»
•
Моделирование ситуаций арифметическими и геометриче​скими средствами.   
•
Осуществление упорядочения предметов и математических
объектов (по длине, площади, вместимости, массе, времени).
· Описание явлений и событий с использованием величин.
· Распознавание моделей геометрических фигур в окружаю​щих предметах.

•
Обнаружение математических зависимостей в окружающей действительности.

•
Разрешение житейских ситуаций, требующих умения нахо​дить геометрические величины (планировка, разметка).
· Выполнение геометрических построений.
· Выполнение арифметических вычислений.
· Прогнозирование результата вычисления, решения задачи.
· Планирование решения задачи, выполнение задания на измерение, вычисление, построение.

· Сравнение разных способов вычислений, решения задачи; выбор рационального (удобного) способа.

· Накопление и использование опыта решения разнообразных математических задач.

· Пошаговый контроль правильности и полноты выполне​ния алгоритма арифметического действия (сложения, вычитания, умножения, деления), решения текстовой задачи, построения гео​метрической фигуры.

· Поиск, обнаружение и устранение ошибок логического (в ходе решения) и арифметического (в вычислениях) характера.
· Поиск необходимой информации в учебной и справочной литературе.

· Сбор, обобщение и представление данных, полученных в ходе самостоятельно проведенных наблюдений, опросов, поисков.
К концу обучения в начальной школе будет обеспечена готов​ность обучающихся к продолжению образования, достигнут необ​ходимый уровень их математического развития.
· Осознание возможностей и роли математики в познании окружающей действительности, понимание математики как части общечеловеческой культуры.

· Способность проводить исследование предмета, явления, факта с точки зрения его математической сущности (числовые ха​рактеристики объекта, форма, размеры, продолжительность, соот​ношение частей и пр.).

•
Применение анализа, сравнения, обобщения, классифика​ции для упорядочения, установления закономерностей на основе математических фактов, создания и применения различных мо​делей для решения задач, формулирования правил, составления алгоритма действия.
•
Моделирование различных ситуаций, воспроизводящих смысл арифметических действий, математических отношений и зависимостей, характеризующих реальные процессы (движе​ние, работа и т. д.).

· Выполнение измерений в учебных и житейских ситуациях, установление изменений, происходящих с реальными и матема​тическими объектами.

· Прогнозирование результата математической деятельности, контроль и оценка действий с математическими объектами, обна​ружение и исправление ошибок.

· Осуществление поиска необходимой математической ин​формации, целесообразное ее использование и обобщение.
ПРОГРАММА ФОРМИРОВАНИЯ УУД,
СИСТЕМА ЗАДАНИЙ,
ОРИЕНТИРОВАННЫХ НА ФОРМИРОВАНИЕ УУД
Условные обозначения
У (ч. 1) - 29 (2), 30 (1) и т. п. - указание на то, в какой части учебника, на каких конкретно страницах и под каким номером есть задания, отвечающие заявленному требованию;
У (ч. 1) — 29 (2), 30 (1) — полужирный шрифт указывает на за​дания повышенной трудности
1 КЛАСС
ФОРМИРОВАНИЕ ЛИЧНОСТНЫХ УУД
Обучающиеся научатся или получат возможность научиться прояв​лять познавательную инициативу в оказании помощи соученикам.
Система заданий, ориентирующая младшего школьника на оказание помощи героям учебника (Маше или Мише) или своему
соседу по парте.
Задания типа «Ты можешь помочь Маше и Мише, если внима​тельно посмотришь на рисунок и...».

У (ч. 1) - 8 (1), 16 (1), 17 (4), 27 (5), 36 (1), 37 (5), 39 (1), 40 (1),
52(1),93(1);
У (ч. 2) - 39 (2), 24 (1), 44 (1), 68 (1, 2).
ФОРМИРОВАНИЕ РЕГУЛЯТИВНЫХ УУД
Обучающиеся научатся или получат возможность научиться кон​тролировать свою деятельность по ходу или результатам выпол​нения задания.
Система заданий, ориентирующая младшего школьника на проверку правильности выполнения задания по правилу, алгорит​му, с помощью таблицы, инструментов, рисунков и т. д.

Задания типа «Проверь свое решение по «Таблице сложения» или «Какое правило поможет тебе выполнить это задание?».

У (ч. 1) - 9 (3), 83 (1), 89 (2), 90 (3);
У (ч. 2) - 14 (1), 10 (2), 11 (5), 26 (2), 27 (4), 39 (2), 40 (2), 52 (3), 53 (2), 56 (2), 71 (1), 67 (3), 79 (1).
ФОРМИРОВАНИЕ КОММУНИКАТИВНЫХ УУД
Обучающиеся научатся или получат возможность научиться взаимо​действовать (сотрудничать) с соседом по парте, в группе.
Задания типа «Запиши ответ задачи, которую ты придумал и ре​шил. Предложи соседу по парте придумать задачу, при решении ко​торой получился бы этот же ответ. Сверьте решения своих задач».
У (ч. 1) - 6 (1), 11 (4), 14 (1), 15 (1), 16 (1), 19 (3), 20 (3), 25 (6), 27 (6), 31 (5), 35 (3), 44 (2), 48 (2), 49 (3), 54 (1, 2), 55 (1, 2), 56 (1), 70 (2), 76 (1, 2), 80 (5), 82 (1, 2), 88 (3), 89 (2), 90 (3), 93 (2);

У (ч. 2) - 8 (2), 17 (4), 19 (4), 13 (1), 32 (1), 36 (1), 37 (2, 3), 23 (3), 46 (5), 49 (4), 62 (1).

ФОРМИРОВАНИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНЫХ УУД
Обучающиеся научатся или получат возможность научиться:
1.
Подводить под понятие (формулировать правило) на основе
выделения существенных признаков.

У (ч. 1) - 6 (2, 3), 7 (4-6), 65 (1), 71 (1, 2), 77 (1, 2), 83 (1), 90 (1);

У (ч. 2) - 4 (1, 2), 5 (1), 8 (1, 2, 3), 14 (1), 77 (1), 10 (3), 11 (5), 26 (1, 2), 20 (2), 22 (1), 38 (1), 39 (2), 23 (1), 40 (1), 42 (1), 44 (1), 53 (2), 73 (1), 75 (1).

2.
Владеть общими приемами решения задач, выполнения за​даний и вычислений:

а) выполнять задания с использованием материальных объектов (счетных палочек, указателей и др.), рисунков, схем:
У (ч. 1) - 14 (1), 24 (1, 2, 3), 25 (4,5), 30 (1), 41 (5), 59 (3,4), 62 (1), 63 (1), 64 (2), 65 (2), 69 (5), 71 (3), 83 (2), 90 (2), 93 (2);

У (ч. 2) - 4 (4), 5 (2), 8 (1), 27 (4), 28 (1), 15 (2), 20 (1,2), 21 (4), 22 (3), 29 (1), 30 (1), 13 (1), 31 (1), 41 (2), 39 (3), 24 (3), 40 (1), 45 (3,4), 65 (3), 71 (2);

б)
выполнять задания на основе рисунков и схем, выполненных са​
мостоятельно:
У (ч. 1) - 5 (5), 8 (1), 11 (4), 12 (2), 14 (2), 16 (2), 18 (1, 2, 3), 23 (2), 30 (2, 3), 38 (3), 48 (1, 2) 49 (2), 53 (6), 69 (6), 70 (3), 74 (3),

75
(6), 86 (3), 87 (6), 90 (3), 92 (1);

У (ч. 2) - 3 (2, 3), 4 (2), 77 (2), 19 (6), 21 (3);

в)
выполнять задания на основе использования свойств арифме​
тических действий:
У (ч. 2) - 27 (5), 39 (3), 40 (2), 42 (2, 3), 54 (3), 57 (3, 4), 69 (1, 2),

76
(2).
3.
Проводить сравнение, сериацию, классификацию, выбирая
наиболее эффективный способ решения или верное решение
(правильный ответ).

У (ч. 1) - 83 (2), 90 (2, 3), 91 (4), 92 (1);

У (ч. 2) - 10 (3), 26 (2), 39 (3), 32 (1), 33 (2, 3, 4), 52 (1), 54 (5),

56
(1), 68 (3), 66 (1).

4.
Строить объяснение в устной форме по предложенному плану.
У(ч. 1) - 58 (2), 71 (1), 89( 1);

У (ч. 2) - 4 (2), 5 (5), 14 (2), 76 (1), 10 (1, 2), 26 (1), 28 (3), 33 (2, 3, 4), 36 (1), 37 (1), 24 (1, 2) 52 (1), 53 (2), 55 (1), 56 (1),

57
(4), 58 (1), 61 (1), 74 (1), 75 (1).

5.
Использовать (строить) таблицы, проверять по таблице.

У (ч. 2) - 28 (2), 29 (1, 2, 3), 30 (2, 3), 31 (2, 3, 4), 42 (2), 56 (2), 57 (2), 58 (2, 3, 4), 52 (3), 55 (2, 3), 59 (1, 3), 65 (2), 60 (1, 2, 3), 61 (1, 2, 3), 62 (1, 2, 3), 25 (1, 2).

6. Выполнять действия по заданному алгоритму. У (ч. 2)-10(3), 11 (5), 69 (1,2), 62 (1,2).
7. Строить логическую цепь рассуждений.
У (ч. 1) - 29 (3), 34 (2),49 (2), 71 (1), 74 (1), 80 (3), 86 (3), 87 (6); У (ч. 2) - 16 (2), 17 (4), 13 (2), 41 (2), 80 (2, 3), 81 (2), 94 (1-4).
ПРОГРАММА ПО ОКРУЖАЮЩЕМУ МИРУ
 (270 ч)
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Основные содержательные линии предмета «Окружающий мир» определены стандартами начального общего образования второго поколения и представлены в программе тремя содержательными блоками: «Человек и природа», «Человек и общество», «Правила безопасной жизни».

Тематическое планирование рассчитано на естественно-научное направление содержания курса и предусматривает следующее рас​пределение часов по содержательным блокам: «Человек и приро​да» -150 часов, «Человек и общество» - 108 часов, резерв - 12 ча​сов. Содержание блока «Правила безопасной жизни» изучается по мере изучения двух первых блоков, вследствие чего отдельные часы на его изучение не выделены.

Общая характеристика учебного предмета
Специфика предмета «Окружающий мир» состоит в том, что он имеет ярко выраженный интегрированный характер, соеди​няющий в равной мере природоведческие, исторические, обще​ствоведческие и другие знания, что дает возможность ознако​мить учащихся с некоторыми доступными для их понимания положениями естественных и социально-гуманитарных наук. Интегрированный характер самого курса, а также реализация межпредметных связей с литературным чтением русским язы​ком, математикой, технологией в УМК «Передект\М4&я^&а^Ш^6 ная школа» обеспечивают в полной мере формирование у детей целостной картины мира, осознание места человека в этом мире, определение своего места в ближайшем окружении, в общении с людьми, обществом и природой.

Курс начального образования по окружающему миру ориен​тирован на ознакомление обучающихся с некоторыми элемен​тарными способами изучения природы и общества методами наблюдения и постановки опытов, на выявление и понимание причинно-следственных связей в мире, окружающем ребенка, с привлечением многообразного материала о природе и культуре родного края.

С внедрением стандартов второго поколения важнейшей за​дачей образования в начальной школе становится формирование универсальных (метапредметных) и предметных способов дей​ствий, обеспечивающих возможность продолжения образования в основной школе. Эта задача решается в ходе образовательного процесса всеми образовательными областями, каждая из которых имеет свою специфику.

Цель изучения курса
Цель изучения курса «Окружающий мир» в начальной шко​ле — формирование исходных представлений о природных и со​циальных объектах и явлениях как компонентах единого мира; практико-ориентированных знаний о природе, человеке, обще​стве; метапредметных способов действий (личностных, познава​тельных, коммуникативных, регулятивных).

Предмет «Окружающий мир» способствует осмыслению лич​ностных универсальных действий, в результате которых у выпуск​ника начальной школы должны быть сформированы:

· мотивы, выражающие его потребность в социально значи​мой и социально оцениваемой деятельности;

· ценностно-смысловая ориентация (осознание ценности природы и необходимости нести за нее ответственность; пони​мание необходимости соблюдать правила экологического поведе​ния в быту и на природе; стремление к сохранению и укреплению своего здоровья);

· базовые историко-культурные представления и гражданская идентичность (осознание себя гражданином России, жителем своего края; желание ориентироваться в важнейших для страны событиях и видеть свое место в них);

· любовь к Родине, выраженная в интересе к ее природе, куль​туре, истории, вероисповеданиям, в желании участвовать в делах и событиях по охране природных и культурных памятников;

· базовые нравственно-этические ценности (уважение к чув​ствам верующих людей, пиетет к культовым сооружениям; учет нравственных позиций других людей);

учебно-познавательный интерес к учебному предмету, информационным источникам, способам постановки опытов, наблюдений; устойчивый учебно-познавательный интерес к но вым знаниям, выраженный в преобладании учебно-познавательных мотивов и предпочтения социального способа оценки успешности учения.
Программными предметными результатами изучения курса «Окружающий мир», необходимыми для дальнейшего образова​ния в области естественно-научных и социальных дисциплин, являются:

· усвоение первоначальных сведений о сущности и особенно​стях объектов, процессов и явлений, характерных для природной и социальной действительности (доступных для осознания млад​шими школьниками);

· сформированность умений наблюдать, исследовать явления и объекты окружающего мира, выделять характерные особенности природных объектов и характеризовать факты и события культу​ры, истории общества, религии;

· сформированность умения работать с информацией, пред​ставленной в разных формах (текст, рисунок, таблица, диаграмма, определитель, схема, Интернет);

· сформированность умения осуществлять информативный поиск в словарях, справочниках, картах, определителях (в том числе на электронных носителях), в Интернете для выполнения учебного задания или для практических целей;

· способность использовать готовые модели (глобус, карту, план, план-карту, схемы маршрутов) и их условные обозначения для поиска необходимой информации и объяснения социальных и природных явлений;

· способность использовать готовые модели и другие источ​ники информации (расписания поездов, самолетов, пассажирских автобусов, схемы экскурсионных маршрутов) для поиска и при​менения необходимой информации в быту;

· умение составлять список используемой литературы и Интернет-адресов;

· способность сотрудничать и проявлять познавательную инициативу в учебном сотрудничестве, учитывая позицию пар​тнера (сверстника, взрослого) при общении и взаимодействии, допуская возможность существования у партнера другой точки зрения, в том числе не совпадающей с его собственной точкой зрения;

· способность выступать то в роли обучаемого, то в роли обу​чающего (консультант, экспериментатор, докладчик, председатель заседания школьного клуба «Мы и окружающий мир»).

СОДЕРЖАНИЕ КУРСА, ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВА​НИЕ, ХАРАКТЕРИСТИКА ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ

1 КЛАСС (66 Ч)
Человек и природа (46 ч)
Природа - это то, что нас окружает, но не создано человеком. Природные объекты и предметы, созданные человеком. Природа живая и неживая (на примерах различения объектов живой и не​живой природы). Органы чувств человека (глаз, нос, язык, ухо, кожа). Признаки объектов живой природы и предметов, кото​рые можно определить на основе наблюдений с помощью орга​нов чувств (цвет, форма, сравнительные размеры, наличие вкуса, запаха; ощущение теплого (холодного), гладкого (шершавого)). Основные признаки живой природы (например, живые существа дышат, питаются, растут, приносят потомство, умирают).

Вода. Первоначальные представления о разных состояниях воды (жидкое и твердое - лед, снежинки) на основе наблюдений и опытных исследований.

Растения - часть живой природы. Разнообразие растений. Де​ревья, кустарники, травы. Условия, необходимые для жизни рас​тений (свет, тепло, воздух, вода). Части растений (вегетативные и генеративные органы): стебель, корень, лист, побег, цветок, семя, плод. Знакомство с разнообразием плодов и семян на основе наблюдений (по выбору учителя). Способы распространения рас​тений. Лекарственные растения. Распознавание растений своего края (по листьям, плодам, кронам и др.) на основе наблюдений.

Грибы. Части (органы) шляпочных грибов (грибница, ножка, плодовое тело, споры). Съедобные и несъедобные грибы. Правила сбора грибов.

Животные как часть живой природы. Разнообразие животных. Насекомые, рыбы, птицы, звери. Дикие и домашние животные.

Примеры явлений природы. Смена времен года.

Осень. Осенние месяцы (сентябрь, октябрь, ноябрь). Призна​ки осени (созревание плодов и ягод, похолодание, листопад, от​лет перелетных птиц, подготовка зверей к зиме). Осенняя жизнь растений и животных и их подготовка к зиме.

Зима. Зимние месяцы (декабрь, январь, февраль). Признаки зимы (низкое солнце, короткая продолжительность дня, холод, замерзание воды). Жизнь деревьев, кустарников и трав в зимнее время года. Жизнь растений и животных подо льдом. Жизнь лес​ных зверей и птиц в зимнее время года. Помощь животным в зим​нее время года. Зимние игры.

Весна. Весенние месяцы (март, апрель, май). Признаки вес​ны (высокое солнце, тепло, увеличение продолжительности дня, таяние снега и льда, пробуждение природы, прилет птиц). Жизнь деревьев и кустарников весной. Травянистые раннецветущие растения. Жизнь животных весной (забота птиц о будущем по​томстве).

Лето. Летние месяцы (июнь, июль, август). Признаки лета (вы​сокое солнце, продолжительный день, тепло, цветение растений, потомство у животных). Летний отдых.

Человек и общество (15 ч)
Ознакомление с условными обозначениями учебника и их ис​пользование при работе с учебником.

Школьник и его жизнь в школе. Приход в школу, приветствие учителю, подготовка к уроку. Правила поведения в школе: в ком​пьютерном классе, на уроке, на перемене, в столовой. Правильная осанка во время письма. Правила подъема и спуска с лестницы. Спортивная форма и сменная обувь.

Первое знакомство с терминами «экология», «эколог», «Крас​ная книга России». Примеры животных из Красной книги России (изображение животных из Красной книги на юбилейных моне​тах России). Разработка экологических (предупредительных) знаков и их установка на пришкольном участке.
Труд людей в осенний период года.

Наша Родина - Россия. Иллюстрация территории и границ России. Россия — многонациональная страна. Москва — столи​ца России. Достопримечательности столицы — Красная площадь, Кремль, метро. Знакомство с государственной символикой Рос​сии: Государственный герб России, Государственный флаг России, Государственный гимн России; правила поведения при прослуши​вании гимна.

Правила безопасного поведения (5 ч)
Домашний адрес и адрес школы, телефон родителей. Дорога от дома к школе. Правила перехода проезжей части улицы. Правила безопасного поведения на улице.

Правила безопасного поведения во время зимних игр (тон​кий лед, игра в снежки, сыпучесть зимнего сугроба, снег не​съедобен).

Ознакомление с внешним видом наиболее распространенных шляпочных несъедобных грибов. Одно из основных правил сбора грибов (не трогай несъедобные и незнакомые тебе грибы).

Правила поведения при сборе лекарственных трав.

Первая помощь при укусе насекомыми (пчёлы, осы).
Планируемые результаты освоения учебной программы по предмету
«Окружающий мир» к концу 1-го года обучения
В результате изучения раздела «Человек и природа» обучающиеся
научатся:
· сравнивать и различать природные объекты и изделия чело​века;

· различать предметы и выделять их признаки;

· проводить групповые исследования (опыты) на выявление признаков предметов с помощью органов чувств;

· объяснять, как с помощью органов чувств мы различаем

предметы и их признаки;

•
сравнивать и различать деревья, кустарники, травы, называть их основные отличительные признаки, используя полученную ин​ формацию в результате наблюдений и работы с иллюстрациями;

· называть условия, необходимые для жизни растений и жи​вотных;

· проводить несложные наблюдения за природными явлениями и проявлениями, такими, как смена дня и ночи, смена времен года;
· называть зимние, весенние, летние и осенние месяцы года;

· описывать сезонные изменения в природе (на основе наблю​дений);

· наблюдать взаимосвязи между жизнедеятельностью расте​ний, животных и сменой времен года;

· приводить примеры животных своего края: насекомых, рыб, птиц, зверей;

•
приводить примеры диких и домашних животных (на основенаблюдений);

•
проводить групповые наблюдения во время экскурсии «Вре​
мена года в нашем крае».

Обучающиеся получат возможность научиться:
· различать природные объекты и изделия человека, характе​ризуя их основные отличительные признаки;

· называть органы чувств человека и их основные функции;

· называть и характеризовать условия, необходимые для жиз​ни растений и животных;

· проводить индивидуальные наблюдения и опытные исследо​вания на выявление признаков предметов;

· оказывать помощь птицам в зимнее время года.

В результате изучения раздела «Человек и общество» обучающиеся
научатся:
•
проводить наблюдения во время экскурсии по школе, нахо​дить свой-класс и свое место в классе;

· различать и оценивать формы поведения, которые допусти​мы или недопустимы в школе: до урока, на уроке, на переменах;

· оценивать необходимость подготовки к уроку и подготавли​ваться к нему;

· называть имя своего города (села, поселка) и название своей улицы;

· называть столицу России, приводить примеры ее достопри​мечательностей;

· узнавать российский Государственный флаг и российский Государственный герб;

· выполнять правила поведения при прослушивании Государ​ственного гимна.

Обучающиеся получат возможность научиться:
· выполнять правила поведения, которые допустимы в шко​ле (до урока, на уроке, на переменах) и в других присутственных местах;

· подготавливаться к уроку, помогать подготавливаться к уро​ку одноклассникам;

· называть имя своего края, города (села, поселка), название своей школы, адрес школы;

· называть столицу России, рассказывать о ее достопримеча​тельностях;

· узнавать российский Государственный флаг среди флагов других стран;

· рассказывать о результатах экскурсии (при наличии усло​вий) по городу (селу, поселку), к местам исторических событий и памятникам истории и культуры родного края.

В результате изучения раздела «Правила безопасного поведения» обучающиеся научатся:
· называть свои имя и фамилию, домашний адрес, телефон родителей, называть имя своего учителя и номер школы;

· использовать мобильный телефон для связи с родителями;

· выполнять правила перехода проезжей части улицы;

· называть и оценивать правила безопасного поведения на улице;

· называть и оценивать правила безопасного поведения во время зимних каникул (тонкий лед, игра в снежки, сыпучесть зимнего сугроба);

· приводить примеры распространенных шляпочных несъе​добных грибов своего края;

· рассказывать о правилах сбора лекарственных растений и оказания первой помощи при укусе пчелы и осы.

Обучающиеся получат возможность научиться:
· называть телефон своих родителей, имя и фамилию своего учителя, адрес школы;

· использовать при необходимости мобильный телефон для связи с родителями или учителем;

· соблюдать правила перехода проезжей части улицы;

· соблюдать правила безопасного поведения на улице;

· соблюдать правила безопасного поведения во время зимних каникул (тонкий лед, игра в снежки, сыпучесть зимнего сугроба); приводить примеры распространенных шляпочных несъедобных грибов своего края;

· соблюдать правила сбора лекарственных растений;

· оказывать первую помощь при укусе пчелы и осы.
